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APRESENTACAO

O racismo anti-negro se reinventa no processo histérico brasileiro
tecendo, sistematicamente, atitudes e ideologias nem sempre explicitas, mas
que em todo caso, atacam a populacdo negra cerceando direitos e a
participagdo deste segmento nos processos de tomada de decisdo, assim
como, culminando em violéncias simbdlicas e fisicas que podem ser expressas
em produgdes epistémicas, no curriculo que se materializa nas escolas e até
no genocidio da juventude negra (Goziles e Hasenbalg, 1982; Werneck,
2013; Cunha Jt., 2015)".

Em contrapartida, a agenda antirracista engendrada pelo movimento
negro brasileiro existe e resiste apesar de nossas pautas terem sofrido graves
ataques em decortréncia da atual conjuntura politica. No campo cientifico, o
X Congtesso Brasileito de Pesquisadores/as Negros/as reuniu em
Uberlandia-MG docentes, discentes e outras representagdes em torno da
tematica “(Re)-existéncia Intelectual Negra e Ancestral”. O evento que reuniu
cerca de 3.000 pessoas de diferentes unidades da federacdo e contou com
38 sessbes tematicas, 23 minicursos e oficinas aprovados em diferentes areas
do conhecimento propiciando momentos de trocas e debates entre
pesquisadores/as negros/as fortalecendo a luta antirracista e de resisténcia
negra nestes mais de 18 anos da Associagio Brasileira de Pesquisadores/as
Negros/as (abpn).

Apresentamos agora, como fruto desse importante congresso da
intelectualidade negra brasileira, algumas comunica¢des que foram
apresentadas e escolhidas para publicacdo. Sdo produgdes textuais de
diferentes areas do conhecimento, mas que convergem por terem como
foco o combate a0 racismo e a colonialidade e, também, outros inconvenientes
como o machismo que, na intersec¢io com o racismo, alocam as mulheres
negras na base da estrutura social.

Abrimos esta publicacdo especial com o texto “ A escola e a dimensio
epistémica do racismo: algumas articulagdes” com autoria do doutorando
em Quimica Marysson Jonas Rodrigues e Camargo e da Dra. Anna
Canavarro Benite em versam sobre o racismo estrutural, especialmente em
relagdo a sua dimensdo epistémica no que tange o trabalho docente no ensino
de ciéncias (quimica, fisica, matematica). O texto é um breve estado da arte
sobre o tema e se encerra com uma proposta: é preciso denegrir o ensino de
ciéncias.

' CUNHA JR., H.A. Revista Espaco Académico n® 166, pg. 104-111, mar¢o/2015.

GONZALES, I.. ¢ HASENBALG, C. Lugar de Negro.Rio de Janeiro: Marco Zero, (Colegio 2 Pontos, v:3), 1982.
WERNECK, Jurema. Racismo Institucional: Uma abordagem conceitual. Geledés — Instituto da Mulher Negra,
Fundo Para Igualdade de Género da ONU Mulheres. Trama Design, Rio de Janeiro, 2013.
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O segundo texto deste nimero de publicagdes especiais é de autoria
da doutora e mestra em Psicologia Social Maria Palmira da Silva intitulado
“As Politicas de A¢oes Afirmativas no Brasil: Conflito e Inovagio no Processo
de Reconhecimento do Racismo pelo Estado Brasileiro como Objeto de
Desigualdade Social no Pafs”. A autora reflete sobre gestao transversal no
contexto de implementac¢io das agoes afirmativas apontando, primeiramente,
fontes cognitivas que segundo a autora - valendo-se de autores como Frantz
Fanon e Pettigrew & Meertens - por intermédio do racismo do tempo
presente que se camufla e opera de formas cada vez mais complexas influindo
na rejei¢do de politicas publicas de discrimag¢io positiva. Em contraponto a
gestdo classica que negligencia a implmentagdao de politicas publicas para
categorias sociais especificas, a autora sugere que a gestio transversal oferece
caminhos para real operacionalizacdo de politicas de a¢Ses afirmativas.

O texto seguinte ¢ de autoria do gedgrafo, mestre em Desenho, Cultura
e Interatividade e doutorando em Educacio Eduardo Oliveira Miranda com
a comunicacao ‘“Para Pensar a Educacio Geografica Etnico-Racial: Eu Racista,
Eu Ancestralidade, Eu Formacdao”. O texto também versa sobre a
implementacdo de politicas de a¢ido afirmativa: alei 10.639/2003 e a educagio
para as relagdes étnico-raciais no ensino de geografia. O artigo é fruto de
experiéncias profisisonais do autor na formagdo de professores/as de
gerografia na Universidade Federal da Bahia mediante o design, planjamento
e desenvolvimento do Projeto Atiba-Geo no compomente curricular de
Hstagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia. O autor
discute, introdutoriamente, sobre a interessante triade ciclica eu racista, eu
ancestralidade e eu formagio que, segundo o autor se cortrelaciona a processos
de construcdo identitaria.

O quarto texto aprovado para esta publicagdo é “Mulheres que Educam:
Movimento de Mulheres Negras — “O Sim-Lugar”: Religacio, Decolonialidade
e Construcio de Contra-Poderes” com autoria da mestra em Educacio Ana
Cristina da Costa Gomes e da doutoranda em Educac¢io Luciana Ribeiro de
Oliveira. A producio textual das referidas autoras versa sobre uma noticia
publicada no Jornal O Estado de Sdo Paulo em que ¢ feita uma andlise sobre
o baixo desempenho de meninas negras no Exame Nacional do Ensino Médio.
No texto, que é aberto com um trecho do histérico discurso de Sourjuner
Truth de 1851, as autoras elaboram um contraponto entre a citada noticia e
as contribui¢cbes de Azoilda Trindade com as categorias espistemoldgicas
engendradas pelos valores civilizatérios afro-brasileiros, o conceito de bem
viver oriundo da Marcha de Mulheres Negras de 2015 e, ainda, contrapondo
o Sistema de Colonialidade de Género e Silenciamentos.

O texto que se segue nomeado “Para Além do Black-Power: Estéticas
das Praticas ¢ Escritas de Mulheres Negras da Educa¢ao por uma Afro-
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(Re)Existéncia” foi escrito por Célia Regina Cristo de Oliveira — professora
da educacio basica de Duque de Caxias — e Carla Aparecida da Silva —
mestranda em Educagdo. As autoras, em perspectiva semelhante ao do
texto anterior, discutem sobre as consequéncias do colonialismo e do racismo
no processo de subalternizacio e objetificacdo do corpo da mulher negra e,
apresentam também, processos de tresisténcia que visam apresentar as
mulheres negras como sujeito e produtoras de epistemes contra-hegemonicas.

O sexto e dltimo texto desta coletinea, versa sobre corporeidade e
religiosidade, é de Analia de Jesus Moreira, Maria Cecilia de Paula Silva,
Heraclito dos Santos Barbosa, Maria Balbina dos Santos e Rita de Cissia
Dias Pereira Alves intitulado “A Pedagogia dos Corpos e Culturas no Terreiro
de Candomblé Caxuté, Valenca-BA: Transitos, Ancestralidades, Valorizacao
de Patrimonio e Identidades”. A produgio textual apresenta, de forma
preliminar, o processo de coleta de dados para uma pesquisa de pés-doutorado
que objetiva compreender a pedagogia do corpo, visto que o corpo é mediador
de aprendizagens, no Terreiro de Candomblé Caxuté. O trabalho terd em
seu arcabouco tedrico contribui¢ées de nomes como Kabengele Munanga,
Muniz Sodré, Maria Cecilia de Paula Silva, Stela Caputo, Marco Aurélio
Luz, Stuart Hall, Homi Bhabha dentre outros.

Por fim, apresentadas resumidamente cada comunicagio que o leitor
e a leitora encontrardo nesta publicagdo especial, gostarfamos de terminar
afirmando que processos de (re)existéncia intelectual negra e ancestral
perpassam a construcdo de uma espiteme contra-hegemonica e decolonial e,
acreditamos nds, que essa espisteme esteja contemplada nos textos que
compuseram as publicagdes especiais do X Copene. Fica o convite para que
as/os leitoras/es unam-se aos tantos e tantas autores ¢ autoras que por aqui
passaram e multipliquem os esforcos em prol da constru¢do de uma ciéncia
que ndo seja apenas branca, homogénea e masculina. Boa leitural

Dos Organizadores!
Anna Canavarro Benite,

Benjamin Xavier,
Luciane Ribeiro Dias Gongalves.
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A ESCOLA E A DIMENSAO
EPISTEMICA DO RACISMO:
ALGUMAS ARTICULACOES!

Matysson Jonas Rodrigues Camargo®
Anna Canavarro Benite?

Palavras-chave: racismo, epistemologia, Fanon, pluriversalidade, ciéncias.

Resumo: Este texto versa sobre a escola e as epistemologias racistas
que nela influem determinando processos de subjetivagdo dos/das
discentes. O curriculo é eurocéntrico, assim como, é expressio do
colonialismo e da colonialidade que constituem o processo historico
de nossa sociedade, consequentemente, nele e por meio dele o racismo
epistémico silencia, desqualifica e/ou exclui a cultura e histéria negras
impactando a formagio de todo o alunado — negros e nio negros. Essa
renovagao deve ser possibilitada, em oposi¢do a dimensdo epistémica
do racismo e seus efeitos na escola, a partir de novos paradigmas
epistemolégicos que reconfigurem o curriculo em agio, reconhecendo
a diversidade presente na escola. Uma proposta que possa fazer jus a
essa possibilidade ¢ denegrir a educagdo que perpassa o paradigma
da pluriversalidade exposto por Noguera (2012). Assim, finalizamos o
texto inferindo que é preciso denegrir o ensino de ciéncias.

Nos, Homo sapiens sapiens, somos uma dentre as inimeras contingéncias
criadas pela trama do processo evolutivo. Nesse processo, como um todo e,
especialmente na evolugdo humana, os fendtipos tiveram e ainda tem um
importante papel. Em termos bioldgicos, “formam parte de uma pléiade de
mecanismos atitudinais instintivos de natureza especificamente evolucionaria”
(Wedderburn, 2008, p. 4). Porém, constata-se que diferencas fenotipicas,
inegavelmente existentes entre nés humanos, sao a base concreta que criou
a construgao social que denominamos por raga que se fundamenta, de igual
modo, em tempos mais vicinais, em contornos mais profundos como as
diferencas culturais.

! Este texto integra a pesquisa de doutorado de Marysson Jonas Rodrigues Camargo, orientada pela Dra. Anna
Canavarro Benite com previsio defesa em 2022.

* Doutorando, Mestre e licenciado em Quimica pela Universidade Federal de Goiés, integrante do Coletivo Ciata
do Laboratério de Pesquisas em Educagio Quimica e Inclusao desde 2013.

’Doutora e Mestre em Ciéncias e Licenciada em Quimica (UFR]/2005). Professora Associada e Coordenadora do
PIBID QUIMICA da Universidade Federal de Goids. Coordenadora do Laboratério de Pesquisas em Educagio
Quimica e Inclusio- LPEQI da UFG (2006) onde instituiu em 2009 o Coletivo CIATA- Grupo de Estudos sobre
a Descoloniza¢io do Cutrriculo de Ciéncias.
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Tais diferencas sdo fruto desta diversidade inata mediada pela relagio
em que as dissimilutudes sdo reconhecidas e ressignificadas, estabelecendo
ordens que definem o que ¢ interessante e o que o ndo ¢, o que é bom ¢ o
que ¢ ruim, o que é melhor e o que ¢ inferior. Esta trama de ressignificagdes
no processo histérico da humanidade despontou em uma autoconsciéncia
de grupo de natureza racial (Wedderburn, 2008).

O racismo, nesse sentido, se constituiu como uma disposi¢io
sistematizada de hierarquizagdo entre grupos raciais, de raizes profundas na
histéria, de abrangéncia territorial e cultural em que trés dominios societarios
se entrecruzam, sejam eles: a conjuntura politica, econoémica e juridica que
governam a socledade; o ideario social total que abrange a sociedade
governando-a; e as normas e principios de atitudes que configuram rela¢oes
pessoais que constituem o tecido social (Wedderburn, 2008).

Nesse contexto, as desigualdades sociais se desdobram em iniquidades raciais, e
estas ultimas reforcam as primeiras. E em todos os casos, tratando-se da socie-
dade hierarquicamente racializada, é o fenétipo que regula o estatuto individual
ou coletivo das pessoas. Até hoje, nenhuma sociedade multirracial tem escapa-
do a esse intricado racializado sistema de légicas de dominacio/subordinagio.
O racismo teria emergido ndo como fenémeno ideolégico responsivo as desi-
gualdades sociais recentes, mas sim como uma consciéncia grupal totalizante

enraizada na antiguidade (Wedderburn, 2008, p.12).

Por isso, em um pais multirracial como o Brasil, s@o constantes as
situacGes ora sutis, ora explicitas que denotam a existéncia de um racismo
estrutural anti-negro que, de diferentes formas e em diferentes niveis da
vida social, subjuga, inferioriza, desqualifica a populagdo negra e sua cultura
e, em udltima instancia, ataca até mesmo o direito a vida a pessoas negras.

A guisa de exemplo, citamos a noticia que relata o homicidio cometido
pelo Exército Brasileiro contra o cidadao, pai de familia e musico Evaldo
dos Santos Rosa, 51 anos. O musico dirigia o carro da familia com destino a
um cha de bebé. Na altura da Estrada de Camboata no bairro de Guadalupe
— regido oeste do Rio de Janeiro — o carro da familia foi alvejado por mais de
80 tiros disparados pelos militares que justificaram legitima defesa (G1 SP,
2019). O caso gerou ampla repercussio na sociedade civil e provocou
manifestagoes e protestos até em outros estados, como noticiado pelo Portal

G1 de Noticias da Rede Globo (Figura 1).
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Figura 1: Noticia publicada no Portal G1 de Noticias sobre protesto ocorrido
em S20 Paulo em decorréncia da morte do musico Evaldo dos Santos Rosa,
51 anos no Rio de Janeiro

Manifestantes fazem ato em SP
contra morte de musico baleado
pelo Exército no Rio: “80 tiros em
uma familia negra”

Faixa com a frase: parem de atirar em nés marcou ato em frente ao Masp, na Paulista. Mdsico
negro foi morto ap6s o Exército disparar 80 veses contra o carro em que estava com sua familia

Fonte: Portal G1 de Noticias, 14/04/2019. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2019/04/14/manifestantes-fazem-ato-em-sp-contra-morte-de-musico-baleado-
pelo-exercito-no-rio-80-tiros-em-uma-familia-negra.ghtml

E esse ndo é um fato isolado. O Atlas da Violéncia de 2019 do Instituto
de Pesquisa Econoémica Aplicada (Ipea) que contabiliza homicidios a partir
dos dados do Sistema de Informacdes sobre Mortalidade (SIM) da
Coordenagao-Geral de Informagdes e Andlises Epidemiolégicas (CGIAE)
do Departamento de Vigilancia de Doencas e Agravos nao Transmissiveis e
Promocio da Sadde, da Secretaria de Vigilancia da Saude do Ministério da
Saude (DANTPS/SVS/MS) corrobora essa assertiva. De acordo com o
Atlas 2019, observa-se no Brasil um aprofundamento das desigualdades
raciais no que se refere a letalidade violenta. Em 2017, 75,5% dos homicidios
foram de vitimas negras (pretos e pardos) (Ipea, 2019).
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Em 2017, a taxa de homicidios para cada 100 mil negros foi de 43,1,
enquanto que para individuos nao negros a taxa foi de 16,0. Isso quer dizer
que, para cada pessoa ndo negra assassinada, 2,7 cidadios negros sao mortos
violentamente. Comparando os dados de 2007 a 2017, a diferenca na taxa de
homicidios de pessoas negras (33,1%) é mais de 10 vezes maior do que entre
nao negros (3,3%) como observa-se no grafico da Figura 2 (Ipea, 2019).

Figura 2 Grafico que apresenta a taxa de variagdo de homicidios para cada

100 mil habitantes entre negros e ndo negros entre os anos de 2007 e 2017.
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Fonte: Atlas da Violéncia 2019 (Ipea, 2019, p.49)

Hsse quadro denota que ndo vivemos no paraiso tropical das racas e
que, em oposi¢do a esse mito de democracia racial amplamente difundido
no Brasil, vivemos ainda sob o sustenticulo de uma sociedade racista e
perigosa para a sobrevivéncia de noés, individuos negros e negras. E esse
mesmo quadro, pintado com sangue negro, pode também expressar o racismo
estrutural no Brasil quando ditigimos o nosso olhar para a escola, espaco
onde o racismo opera em termos simbélicos e sobre isso dissertaremos ao
longo deste capitulo.

A escola é o espaco para a educagio institucionalizada, para o ensino
e aprendizagem do saber sistematizado historicamente construido. De acordo
com Gellner (2011) apud Beserra e Lavergne (2018), a escola possibilita
diversos tipos de participagdo social, que engloba nao apenas o acesso a um
oficio remunerado, mas ao préptio exercicio da cidadania.
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Neste sentido, mais que a inser¢do social e cultural no estado-na¢io*,
a escola trouxe consigo a promessa de ascensiao socioeconoémica as classes
trabalhadoras o que a tornou um modelo para a escola a ser inventada no
territério das nagdes que outrora foram colonias exploradas por outros pafses
industrialmente mais avancados (Beserra e Lavergne, 2018).

Porém, a constru¢io do “cidaddo periférico”, para usar a expressio de Jessé
Souza (2011), impSe ainda mais desafios do que a dos seus congéneres das
nacGes industrialmente avangadas. Um dos mais importantes, e dificeis de supe-
rar, é a ideologia colonial na qual se constituem os colonizados como individu-
os. Tal ideologia se baseia na crenca de que os colonizados precisavam dos
colonizadores para salvarem as suas almas, no caso da expansio pos-descoberta,
no século XVI, ou para se civilizarem, superarem a selvageria etc, no caso da
expansio dos nacionalismos imperialistas europeus que concluiram o trabalho
da divisdo e colonizagio do mundo, no século XIX. E essa crenga que justificara
a exportag¢do para o mundo “ainda nio civilizado” dos padrées administrativos,
educativos, linguisticos e de producio que longos séculos de “civilizagio” ti-
nham permitido aos colonizadores do Norte construir. (Beserra e Lavergne,
2018, p. 76 ¢ 77).

Portanto, sendo a escola um espago de integragdo social e cultural,
diferentes forcas nela atuam para nela materializar um curriculo — conteudos
da cultura, objetivos e estratégias de ensino que perpassam toda experiéncia
escolar, sejam eles explicitos ou ocultos. Assim, como defendemos em Camargo
e Benite (2019), a escola ndo é um sistema isolado, antes, nela influem
inconvenientes sociais que estio presente em suas vizinhangas que configuram
atitudes e comportamentos dos atores sociais que a ela constitui.

Destes inconvenientes sociais — que poderfamos citar o machismo, a
homofobia, a xenofobia, os diversos preconceitos e discriminagdes sociais e
raciais® — ¢ inegivel que o racismo seja um destes fenémenos que estd
presente no espaco escolar contemporaneo brasileiro. Um exemplo marcante
deste cenario sdo os dados apresentados pela GloboNews em que, por meio
da Lei de Acesso a Informagio, acessou dados da Secretaria de Seguranca
Pablica do estado de Sdo Paulo e contabilizou as denuncias por injuiria racial.
Segundo o levantamento houveram 2.873 boletins de ocorréncia dessa
natureza, entre 2016 e 2017, dos quais 142 diziam respeito ao ambiente
escolat, ou seja, 1 caso de dendncia por injuria racial a cada 5 dias, apenas

* Também denominado por pais, o estado-nagio ¢ tipo de sociedade que abarca politica ¢ territério de forma
soberana, ¢ constituido por uma nacéo (culturas, identidade), um Estado (organizagio, leis) e o territorio (Bresser-
Pereira, 2017).

> Compreendemos que tais inconvenientes podem convergir e atuar em desfavor de um mesmo sujeito como
apontam estudos de Crenshaw (2002), hooks (2015), Oliveira (2017) dentre outros, que abarcam o conceito de
interseccionalidades considerando categorias como raga, classe, género, otientagio sexual etc. Neste trabalho, no
entanto, optamos porconsiderar apenas a categoria raga ¢ compreendemos que tal op¢io pode ser reducionista.
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nas escolas paulistas (Arcoverde e Fiuza, 2018).

Outro dado que reflete como o racismo pode estar no ambiente escolar
refere-se a distor¢do série/idade que atinge proporcionalmente mais a
juventude negra do que a mesma faixa etiria ndo negra. De acordo com
dados do Censo de 2010 do Instituto Brasileito de Geografia e Estatistica
(IBGE), 76% dos jovens brancos estdo matriculados em idade regular no
Ensino Médio, entre os jovens negros essa percentagem cai para 62% (Kesley,
2018). O mesmo estudo revela que as desigualdades raciais persistem
independente da faixa de renda. O estudo organizou os dados em quartis,
nos quais o quartil 4 representa os mais ricos, o quartil 1 os mais pobres, e os
quartis 2 e 3 faixas de renda intermedidrias aos dois extremos. Organizamos
os dados no grafico abaixo (figura 3).

Figura 3 Taxa liquida de matricula de jovens entre 15 e 18 anos — Raga/cor
por quartil de renda

Fonte: Kesley (2018).

Esses dados reiteram que nao apenas a estratificacdo social em
decorréncia das desigualdades sociais impacta a permanéncia ou nio de
jovens negros na escola, mas, a categoria raca também funciona como fator
social determinante do acesso e permanéncia. Isso ocorre, pois, o racismo
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na escola manifesta-se ndo apenas em condutas e praticas ativas ou explicitas
que poderiam ser enquadradas, sem muito esfor¢o, como crime no cédigo
penal brasileiro no que se refere a Lei 7.716 de 1989 que tipifica e estabelece
penas para o crime de racismo (Carreira, 2011; Brasil, 1989). Por sua vez, é
na escola, que o racismo pode produzir e reproduzir comportamentos, atitudes
e ideologias de professores/as, coordenadores/as, diretores/as, pais e alunos/
as por vezes sutis e de dificil constatacio e, para compreendermos
minimamente a presenc¢a do racismo na escola, é preciso que facamos uma
breve reflexdo sobre as origens e bases epistemoldgicas que sustentam essa
escola no cenario brasileiro.

Hsta escola, como a conhecemos hoje, tem seu inicio no Estado Novo
— ditadura varguista — em que se inicia o projeto de massificacdo da
escolariza¢do devido a um intenso, mas nio homogéneo processo de
industrializacdo no Brasil. No entanto, seria improvavel compreender tal
processo, que passou por uma série de reformas até os nossos dias, sem que
olhemos para o nosso passado como colonia europeia que se deu no inicio
dos tempos da chamada Modernidade (Beserra e Lavergne, 2017).

Modernidade é um termo que traduz atitudes, valores, conformacoes
sociais, formas de produzir e validar o conhecimento — logo, epistemologias
— que tem seu nascedouro na Europa ocidental e que, em seguida, foi se
espalhando mundo a fora. A producgdo de conhecimento e as instituigdes
sociais como um todo, a partir do final do século XV, ganham novos rumos
quando o sistema mercantilista se consolida em detrimento do sistema feudal,
a burguesia se torna uma for¢a politica expressiva e decisiva nos Estados
Nacionais, ocorre a Expansdo Maritima, a colonizagdo do Novo Mundo, ¢ a
Reforma Protestante questiona a hegemonia da Igreja Catdlica. Tais fatos
histéricos associados a tantos outros — como o Renascimento Europeu e o
Iluminismo, por exemplo — abrem espa¢o para as doutrinas liberais e ao
modo de produgio capitalista que se estabeleceu na Era Moderna europeia
(Fernandes e Otso, 2013).

Nisto, importa dizer que quando nos referimos a Modernidade, nio
estamos fazendo mengdo direta a0 que costumeiramente nomeamos por
Idade Moderna, porém que:

Modernidade é uma visao de mundo, um ideario ligado ao projeto de um mundo
moderno. A modernidade tem seu ber¢co na Idade Moderna, porém, nio se
confunde plenamente com ela. O idedrio da modernidade traz implicagdes
importantes no campo das ciéncias e da vida social e estd posto sobre uma
epistemologia que lhe da fundamentagido (Rocha, 2010, p.306).
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Preliminarmente, salientamos que o termo epistemologia ¢ de origem
grega e diz respeito ao estudo (logos) do conhecimento (episteme), porém nio
se refere, conforme essa perspectiva, ao conhecimento doxa (opinido,
conhecimento de senso comum), ou ao conhecimento sofiz (conhecimento
acumulado pela experiéncia, sabedoria) ou ainda ao conhecimento gnosis
(conhecimento de forma geral). A epistemologia, nesse entendimento, teoriza
e reflete sobre o conhecimento sistematico cunhado metodicamente na
tentativa do ser humano de perscrutar o real, portanto, diz respeito aos
fundamentos, limites, validagdo e condigdes do que foi e do que é chamado
de conhecimento cientifico (Saviani, 2007).

A epistemologia, conforme essa concepgdo, promove debates e
reflexGes criticas acerca da ciéncia ao longo da histéria e é indubitavel que,
desde os mais remotos tempos em diferentes culturas e sociedades, é
permanente a demanda por conhecimento. Por isso, “as crengas, métodos,
modelos de referéncias e visdes de mundo, nessa empreitada perene, exercem
consequéncias diretas em relacio ao pensar, teorizar, sistematizar e fazer
educacio” (Oliveira, 2016 apud Ferreira, 2016, p. 199).

De acordo com Batista, Gouveia e Carmo (20106):

Especificamente relacionado a ciéncia da educagdo, o questionamento
epistemoldgico se refere ao que fica pressuposto nas praticas pedagdgicas, ao
que nio ¢ dito pelo professor em suas atividades, mas que esta efetivamente
atuante e patente a sua pratica educativa. Desse modo, a epistemologia da
pratica profissional docente visa tornar latentes os conteudos que orientam a
incorporacio, produgio e utilizagio dos saberes ensinados e sua aplicagido na
pratica docente. Sdo esses os saberes profissionais ja interiorizados nos conheci-
mentos, habilidades e atitudes, em que o “saber-fazer”, o “saber-ser” e o “saber-
trabalhar em grupo” conduzem o “saber-relacionar-se com os alunos” e o “sa-
ber-verificar” seus conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes (p. 52).

Conforme Oliveira (2016), desde os tempos mais arcaicos a atividade
educativa® acontece associada a um debate epistemoldgico afim e, por essa
razio, defendemos que ndo podemos suprimir as epistemologias africanas e
da diaspora africana que foram sistematicamente depreciadas e
menosprezadas em decorréncia do eurocentrismo e do racismo epistémico
(Oliveira e Nascimento, 2016) — conceitos que discorreremos mais adiante.

Ou seja, embora o relato etimolédgico em torno do termo “episteme”
ou “epistemologia”, como apontado anteriormente, ser de origem grega,
defendemos que a epistemologia enquanto condi¢io do pensamento — portanto,

¢ Entendemos a atividade educativa como um processo de humanizacdo manifesto em estratégias e a¢des que
entrelagam os objetivos da educagio ao seu alvo, ou seja, trata-se de um meio pelo qual educadores e educandos
superam ou fortalecem suas especificidades a partir da apropriacio da produgio cultural historicamente construida
(Saviani e Duarte, 2010 apud Bernardes, 2011).
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geradora de significados e imprescindivel para afirmar ou negar a cultura de
um povo e sua dignidade — vai além de teorizar sobre o conhecimento elaborado
na Grécia ou na Europa (Oliveira, 2009). Concordamos que da epistemologia
procedem signos e significados atrelados a produgdes de cada cultura’, destarte,
nao existe uma episterze ou uma ciéncia universal, mesmo que uma episteme
elaborada em uma cultura possa influenciar a configuragao de outra (Oliveira,
2009). Mas esta nio ¢ uma unanimidade ainda mais quando se considera a
producio de conhecimento a partir da Modernidade.

Duas vertentes poderiam exemplificar epistemologia que foi erigida
na Modernidade: o racionalismo cartesiano e o empirismo britanico. De
acordo com Gauer (2007), o racionalismo inaugurado por René Descartes
(1596 — 1650) é dedutivo, portanto hd a primazia da razio, enquanto que no
indutivismo/empitismo de Francis Bacon (1561 — 1626) e John Locke (1632
—1704) defende-se o método indutivo, ou seja, que das especificidades chega-
se as generalizacdes tendo por base a experiéncia sensivel. Assim, é nesse
momento histérico de triunfo burgués que a filosofia grega classica — a saber
Platao e Aristoteles — é revisitada e valorizada e, no contexto antropocéntrico,
busca-se um ideal de homem cujo espirito seja livte e que busca explicagdes
nio sobrenaturais ou mitologicas para a realidade.

Em outras palavras, a Modernidade pode ser percebida como um
movimento em que tradi¢des sdo preteridas em prol de que tudo seja
minunciosamente analisado e experimentado a luz da razio (Aratjo, 2007).
Contudo, ¢ salutar dizer que estas mesmas tradi¢Ses ainda tinham lugar no
tecido social, porém em outros espagos e nio ocupando mais funciao
legitimadora do conhecimento, como, por exemplo, foi o caso da Igreja catélica
em tempos pré-modernos. Deste modo,

Modernidade é sindénimo de sociedade moderna ou civilizacao industrial e esta
associada a um conjunto de atitudes perante o mundo, como a ideia de que o
mundo ¢ passivel de transformacio pela interven¢ido humana; um complexo de
institui¢bes econdmicas, em especial a producio industrial e a economia de
mercado; toda uma gama de institui¢des politicas, como o Estado nacional e a
democracia de massa; a primazia e a centralidade do individuo e nio, do grupo
como sujeito de direitos e de decisbes; o primado da subjetividade; o pluralismo
e a ideologia; a concepgio linear de histéria; a realimentagdo mutua entre cién-
cia e tecnologia, com a hegemonia de sua racionalidade prépria; o predominio
cada vez maior do simbolismo formal de cunho numérico-matematico

7 Cultura: segundo Oliveira (2009), em poucas palavras, cultura ““ ¢ o relacionamento das singularidades no plano
de imanéncia concomitante os valores produzidos no plano de transcendéncia” (p. 3). O plano de imanéncia
refere-se a a¢io humana sobre o real, o plano de transcendéncia faz referéncia aos conceitos que sio criados pela
a¢io de um povo. Portanto entendemos por cultura, em uma perspectiva antropolégica, toda produgio desenvolvida
pelo intelecto humano ou atividade exercida por esses que possuam algum sentido: a histéria, a escrita, a ou as
ciéncias, a religido, o folclore, as tradi¢oes, 0s usos e costumes etc.
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(informatica); a pesquisa e industrializagdo em niveis diversos de qualidade
técnica (transformadora, inovadora, criadora); a burocratizagio e a organizagio
politica da sociedade (Aradjo, 2007, p.27).

A ciéncia e a tecnologia passaram por abruptos avangos e ocuparam
espaco bastante privilegiado neste cenario. Copérnico, Galilei Galileu,
Giordano Bruno, Kepler e mais a frente Isaac Newton dentre outros
consolidaram a matematica como a linguagem e a experimentacdo como
método em que se poderia denotar todos aspectos da natureza. Tal perspectiva
se expande também as ciéncias sociais, e a corrente espitemolégica positivista
explicitada por Auguste Comte passa a exercer ampla influéncia no mundo
moderno (Aratjo, 2007). Assim, convém dizer que:

O Positivismo ¢ a concepgdo de ciéncia que se fundamenta na analise dos
fendmenos partindo das leis da natureza, fisicas. Parte do particular, da matéria
entendida como algo dado. A concepgio positivista de ciéncia advoga a neces-
sidade da neutralidade, da busca da verdade a partir da experiéncia. A verdade
estd na natureza e¢ cabe a0 homem conhecer as leis desta para poder intervir.
Segundo esse paradigma, ¢ com esses mesmos principios que se deve estudar a
sociedade. Na relacio sujeito objeto, ou cognoscente cognoscivel, ha a determi-
nagio do objeto. O conhecimento ¢ a expressio racional e neutra daquilo que o
objeto representa (Dalarosa, 2008, p. 345).

Nessa perspectiva, conseguintemente, seria considerado conhecimento
cientifico o que ¢ liberto de ideologias ou juizos de valor, o que pode ser
reduzido a expressGes matematicas e provado experimentalmente e, portanto,
a teoria advém da pratica (observagdo) as quais estariam em dominios
diferentes, ou seja, ha uma dicotomia entre teoria e pratica. Para Comte o
que seria possivel conhecer dos fenémenos setia ndo as causas e efeitos,
porém as leis que os produziam e a fonte desse conhecimento seria apenas
a observacio, qualquer coisa fora disso seria irrelevante (Oliveira, 2010).

Hsta Ciéncia Positiva seria imprescindivel para que a humanidade se
adequasse ao progresso e a industrializa¢do destes tempos modernos. Neste
sentido, seriam amplamente difundidos na escola moderna metodologias e
pedagogias positivistas acordados as mudangas que foram ocorrendo na
modernidade. Se nos atentarmos no caso brasileiro, por exemplo, poderiamos
citar diferentes modos de pensar e fazer educagdo que, em maior ou menor
escala, foram conformados pelo viés positivista.

No Brasil, mais especificamente a partir de 1549, os jesuitas foram
responsaveis por instituir um primeiro modelo de educagio institucional nos
tempos coloniais: a catequizagdo ancorada na epistemologia essencialista em
que a educagdo deve moldar o homem a sua esséncia ideal e universal e,
importa dizer, que se entenda por universal o homem branco europeu e
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cristio (Beserra e Lavergne, 2018). De acordo com Baldan e Arce (2008),
este modelo se caracteriza pela no¢io de homem acabado/petfeito em
contraste a crianga imperfeita e ingénua que evoluiria por intermédio da
educa¢io — Pedagogia da Esséncia — o que coloca o/a professor/a como
centro da atividade educativa.

“A educagio jesuitica estava a servico da missdo de catequizagdo e
nio da formagio de individuos para uma nag¢io (cuja ideia moderna sequer
se cogitava) ou mesmo para o servi¢o ao colonialismo portugués” (Beserra
e Lavergne, 2018, p. 81). Lopes (2017) acresce que:

No Brasil, os povos indigenas |...] viram-se constrangidos por tentativas de fazé-
los esquecer sua lingua, religido, cultura. [...]| no Rio Grande do Sul as primeiras
escolas publicas, eram destinadas a criangas guaranis, que ao matricular-se pet-
diam seus nomes proprios e passavam a ser chamadas por um nome portugués.
Esperava-se assim, que esquecessem sua cultura, a fim de adotar o cristianismo
e de rejeitar habitos costumes, arquitetura de seus povos; passando a preferir o
jeito portugués, dito “mais civilizado” (sem paginagio).

Depois da expulsao dos jesuitas com a reforma imposta pelo Marqués
de Pombal (Sebastiao José de Carvalho e Melo, Primeiro Ministro de Portugal
de 1750-1777), e mesmo com a vinda da Corte Portuguesa em 1808 e da
Independéncia em 1822, nenhuma outra reforma educacional modificou
fortemente a educacgio brasileira até as primeiras décadas do século XX. Beserra
e Lavergne (2018) destacam que quando a Corte chega ao Brasil em 1808, a
reforma pombalina ainda nao havia se efetivado em todo territério da colonia,
mesmo tendo se passado quase cinquenta anos de seu inicio em Portugal.

E salutar que facamos aqui uma colocagio: a escolarizagdo da pessoa
negra foi quase inexistente até o final do século XIX:

Na experiéncia brasileira, além do que se passou com os indigenas, deve-se ter
presente a situacdo dos africanos escravizados, de seus filhos e descendentes. A
cles foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se lhes era permitido, era
com o intuito de incutir-lhes representagdes negativas de si proprios e convence-
los de que deveriam ocupar lugares subalternos na sociedade. Ser negro era visto
como enorme desvantagem, utilizava-se a educacio para despertar e incentivar
o desejo de ser branco. Além de cor da pele tratava- se também de lugar a ser
ocupador na sociedade e de poder (Lopes, 2017, sem paginacio).

A educagio formal era um privilégio de poucos. Porém, Dalarosa
(2008) actresce que inspirada no ideal positivista, a educagido passa a ser
concebida como uma salvadora que possibilitaria a superagio total do
feudalismo e a ascensdo da burguesia — consolida¢io do capitalismo industrial.
No Brasil ocorre a Aboli¢do da escraviddo em 1888 que engrossou o enorme
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contingente de pessoas analfabetas livres que necessitariam de um nivel
minimo de instrucido para serem integradas na sociedade. Este mesmo periodo
marca o fim do periodo imperial brasileiro e o inicio do perfodo republicano
(1889) (Camargo, 2018).

Neste contexto, nos Estados Unidos e Europa, a Pedagogia Nova surge
no final do século XIX e inicio do século XX embasada na cosmovisao positivista,
no entanto, marcando a inversao da burguesia revolucionaria para a burguesia
conservadora, o slgan agora é “Ordem ¢ progresso! © (Dalarosa, 2008).

Isso se traduz em outra inversio no campo educacional, o centro
agora nao é mais o docente, mas o discente. A tarefa da educacio ¢é
desenvolver caracteristicas inatas do alunado, marca-se com essa perspectiva
a orlentacdo de que o conhecimento é uma construgdo, o professor é o
mediador e o aluno ndo mais o receptor de conhecimentos, mas alguém que
na sua construcdo é pega ativa. Ou seja, a pedagogia nova considera as
idiossincrasias dos discentes, mas é conservadora por ndo questionar as
desigualdades (Dalarosa, 2008).

No Brasil, a Escola Nova é representada a partir de 1930 — época da
ditadura do Estado Novo, mas também do lancamento do histérico Manifesto do
Pioneiros da Educacio Nova® - porém, o que de fato foi incorporado ao Estado
do ideario escolanovista foi a tendéncia em universalizar o ensino para as massas
afim de se garantir mdo de obra ao desenvolvimento industrial. E importante
observamos que essa massificagio e mudangas de concepgdes e metodologias
ocorreu lenta e heterogeneamente no vasto tertitorio brasileiro que, por seguidas
décadas do século XX, amargou altos indices de analfabetismo néo apenas entre
0s estratos sociais menos privilegiados (Ferraro e Kreidlow, 2004).

A Pedagogia Tecnicista, por sua vez, também é expressio do positivismo
e vinculada ao status quo burgués. De acordo com Dalarosa (2008):

No Brasil, desenvolve-se nos anos de 1970, respaldada pelo convénio MEC/
USAID e pela Lei 5.692/71. Tal concepgio, também fundada na epistemologia
positivista e alimentada pelo pragmatismo e pelo empirismo, atribui a educagio
um viés utilitarista e imediatista. E a concepeio que, respaldada pela lei acima
citada, sacramenta a dualidade do ensino, a antiga cisdo entre o pensar e o fazer.
A escola do conhecimento, do pensar para as elites e a escola do fazer para as
classes populares. Esta cisdo, prépria de uma sociedade de classes, serviu para
manter e reproduzir esta mesma sociedade e ndo para supera-la. Para essa con-
cepeio, o excluido, o marginalizado nio é mais o ignorante nem o diferente. E
aquele que nao domina a tecnologia, os instrumentos. O centro da atividade

8 “Este se tornou um documento histérico escrito por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho,
entre outros, que veio suprir as necessidades politicas e sociais da época, com o intuito de minimizar os fracassos
existentes naquele momento, enaltecendo o exercicio dos direitos da populagio brasileira, principalmente na
educagio, para que todos tivessem oportunidade de uma escola de qualidade, obrigatoriedade e de gratuidade”
(Rosa e Silva, 2016, p.6).
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pedagdgica ndo esta mais no professor nem no aluno. Ambos, professor e aluno,
estdao subordinados a técnica e a racionaliza¢do do trabalho pedagdgico (p. 348).

A escola, nesse sentido, forma para o mercado e responsabiliza ao
alunado a tarefa de romper as desigualdades sociais que sofre, como se a
ascensio socioeconomica nio dependesse de outros fatores como a injustica
social, o racismo e machismo estruturais etc. Mas é mister que fagamos
mengao que, primeiro, é preciso que tenhamos a ideia de que essas categorias
articuladas por Dalarosa (2008) ndo referem-se a fases fechadas, mas que se
deram na dialética do processo histérico e; segundo, nem todos os modos
de fazer e pensar educagio no que foi definido como Modernidade esteve
atrelado a corrente epistemolégica do positivismo.

A Pedagogia Histérico-Critica, por exemplo, foi cunhada na perspectiva
revoluciondria do materialismo histérico dialético’ em contraste ao positivismo
da burguesia conservadora articulando, por conseguinte, anseios da classe
trabalhadora no que tange a educac¢io. Assim, de acordo com Saviani (2012):

Nessa perspectiva seus métodos [da Pedagogia Histérico-Critica] estimulario a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mio da iniciativa do professor;
favorecerio o didlogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta
os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psico-
l6gico, sem perder de vista a sistematiza¢do légica dos conhecimentos, sua
ordenacio e gradagio para efeitos do processo de transmissiao-assimilagio dos
conteudos cognitivos (Saviani 2007 apud Saviani 2012, p.9).

A Pedagogia Histérico-Critica concebe a atividade educativa como
uma pratica transformadora da sociedade e por ela determinada, e nio
conservadoras em favor dos detentores dos meios de produgio tais como
as pedagogias que discutimos anteriormente. Entretanto a escolarizagdo, como
vimos, foi um privilégio de poucos e, mesmo quando passou a ser acessivel
a diferentes segmentos sociais parece ter servido a estratégias de dominagao.

HEsta afirmag¢do decorre de que ao verbete Modernidade estdo
inevitavelmente atrelados outros como o colonialismo e o neocolonialismo”

? De acordo com Chaui (2003), Marx e Engels, em seus estudos de macroeconomia politica, notaram que nossa
consciéncia é¢ moldada de acordo com cada modo de produgio que se instaura, dai concluiram que, diferente do
que defendia Hegel, ndo sio as ideias ou razio em si mesmas que faziam a hist6ria, mas as condi¢des materiais de
produgio. Estas relagoes de produgio econémica que determinariam o que somos e 0 que pensamos sao também
histéricas e dialéticas, ou seja, “surgem da agdo concreta dos seres humanos no tempo” e tal processo histérico “é
movido por contradigdes sociais” — por exemplo a luta de classes (Chaui, 2003, p. 386). Logo, tais relagoes de
produgio econdémica influenciariam todas as atividades humanas, até mesmo a educagio.

1 Nesta comunicagio, tomaremos colonialismo e neocolonialismo como processos de dominagio politica analogos,
pois ambos traduzem praticas imperialistas, no entanto, em periodos distintos da Histéria e, portanto, operando
por mecanismo correlatos ao contexto histdrico social em que se deram. O colonialismo a pattir do século XVI nas
Américas, e o neocolonialismo a partir do século XIX na Africa e Asia.
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(Cesaire, 1978; Willians, 1975; Rodney, 1982; Fanon, 2005; Fanon, 2008;) e,
mais recentemente, a colonialidade do poder, do saber e do ser (Quijano,
2007; Quijano, 2010; Mignolo, 2011; Mignolo, 2017) que traduzem uma
série de violéncias materiais e simbolicas perpetradas pela Europa ocidental
— e na histéria recente acrescenta-se Estados Unidos e Japdo — contra a
Africa, a Asia e as Américas desde os primérdios da Idade Moderna.

Fanon (2005) nos ensina que o colonialismo abarca um processo
deliberado por parte do colonizador de dominac¢do que parte do
convencimento do colonizado que o colonialismo poderia “arrancéa-los a
noite que viviam” (p. 244). Assim,

O resultado, conscientemente perseguido pelo colonialismo, era por na cabeca
dos indigenas que a partida do colono significaria para eles a volta a barbarie, a
degradacio, a animalizagdo. No plano do inconsciente, o colonialismo nio pro-
curava, pois, ser percebido pelo indigena como uma maie gentil e benevolente,
que protege a crianca contra um ambiente hostil, mas sob a forma de uma mae
que, continuamente, impede o filho fundamentalmente perverso de suicidat-se,
de dar livte curso aos seus instintos maléficos. A mie colonial defende o filho
contra ele mesmo, contra o seu ego, contra a sua fisiologia, sua biologia, sua
infelicidade ontoldgica (Fanon, 2005, p. 244).

Fanon (2005) demonstra ainda — referindo-se a situa¢do do continente
africano em processo de descoloniza¢iao no século XX — que o mundo
produzido pela coloniza¢io é um mundo compartimentado, dividido em
dois (Figura 4). Igualmente as dicotomias que se percebe entre os bairros
nobres e as favelas, o mundo colonizado é separado entre a zona do colono
— munida de recursos humanos e materiais necessarios para seguranga e
bem-estar de seus habitantes — e a zona do colonizado — em radical oposi¢io,
ndo possui recursos de qualquer natureza necessarios, “morre-se em qualquer
lugar, de qualquer coisa”. “A cidade do colono é uma cidade de brancos, de
estrangeiros” (Fanon, 2005, p. 55), em contrapartida, a cidade dos colonizados
¢ composta pot pessoas negras''.

Segundo Fanon (2005), essa compartimentacdo é possibilitada por
interlocutores institucionalizados. A forga policial, sempre presente na zona
colonial, com uso da violéncia, nio raras as vezes até de forma letal, estabelece
os limites e reprime quaisquer insurgéncias por parte do colonizado,
principalmente na zona do colono. Mas ha outras forcas — em paises
capitalistas — como a educacdo (religiosa, laica, familiar etc.), as relacSes
paternalistas, o ideal de honestidade e fidelidade entre o trabalhador e o

' Na concepgio fanoniana, a qual nos alinhamos, ha uma sinergia entre o racismo e o colonialismo, assim, o racismo
¢é fendmeno estrutural que permeia de forma sistémica a sociedade com implicagdes sociais, culturais, econ6micas
e psicoldgicas em favor da supremacia do colonizador (Sapede, 2011).
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empregador ¢ “outras formas estéticas do respeito a ordem estabelecida”
que “criam em torno do explorado uma atmosfera de submissdo e de inibigao”
mitigando possibilidades de levantes do colonizado e, desse modo, facilitam

o trabalho das forcas de ordem (policia) (Fanon, 2005, p. 54)

Figura 4 Esta imagem representa o compartimenta¢ao do mundo colonizado descrita
por Fanon: a zona do colonizado refletida na vidraga da cidade do colono. A imagem
intitulada “A favela refletida na prepoténcia do capital - Prédio da Regido Portudtia /
Morro da Gamboa” registrada no Rio de janeiro, pertence a intelectual negra Marize

Conceigio ¢ ao poeta Ele Semog,

Fonte: Marize Conceicio e Ele Semog, 2019 (Arquivo pessoal de Marize Conceigao, que nos
autorizou a publica¢io).

O colonialismo, portanto, ¢ também produto e produtor do que
denominamos, nesta comunicagdo, por racismo epistémico ou ainda por
dimensdo epistémica do racismo que se refere a dominagio, inferioriza¢io,
desconsideracio, desqualificacio, aproptiagio e/ou aniquilacio (epistemicidio)
das produgoes socioculturais construidas em bases epistemoldgicas nao europeias.
Para Gilroy (2001) apud Martins e Moita (2018), “o racismo epistémico é o
que faz com que o conhecimento académico seja dominado por uma razao
branco-ocidental e marcada por um conhecimento “universal” oriundo das
particularidades branco-europeias que toma o local como global” (p. 7).

Em outras palavras, o racismo epistémico retroalimentado pelo
colonialismo ¢ eurocéntrico. E este eurocentrismo nio pode ser confundido
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como tdo somente um etnocentrismo, pois, como pontua Cunha (2005), ha
diversos grupos étnicos na Huropa; o eurocentrismo articula em uma sé
cosmovisdo atributos afins de grupos étnicos diferentes por intermédio de
suas bases histéricas classicas, a saber Grécia e Roma; e, por fim, o
eurocentrismo origina todo tipo de inverdades e falsificagdes historicas para
impor a presungosa universalidade e superioridade do homem branco europeu.

Para Cunha (2005), ¢ com ele concordamos, para afirmar a
superioridade europeia em detrimento de outros povos africanos, o
eurocentrismo produziu teorias pseudocientificas que atestavam a
inferioridade dos povos negros e, com base nela, legitimou politicas racistas.
No entanto,

O movimento de revisio e contestagio cientifica dessa “ suposta histdria oficial
da humanidade” deve tributos a cientistas e historiadores como Cheick Anta
Diop, Theophile Obenga, Molefi K. Asante, Ivan Van Sertima, George G.M.
James, Kabengele Munanga, Elisa Larkin Nascimento, Carlos Comitini, Helena
Teodoro Lopes, Sueli Carneiro, Nei Lopes e outros. O mérito reside justamente
no fato de terem desafiado académicos eurocéntricos (historiadores que tém
como referéncia o tradicional modo europeu de observar a histéria) a uma
reflexdo a respeito de a quem se deve realmente creditar a primazia do nasci-
mento da humanidade e do processo civilizatério, além de questionar os
pardmetros preconceituosos de analise histérica, ainda vigentes no meio acadé-
mico em relagdo aos povos africanos e da didspora (Cunha, 2005, p. 5).

O Antigo Egito destaca-se, nos estudos desse movimento revisionista,
pois afirmar que ele estd localizado no norte da Africa nio significa apenas
uma indicacdo fisica de sua geografia. O Egito Antigo era constituido,
majoritariamente, por pessoas negras autoctones geradoras do que foi um
dos maiores impérios da Antiguidade, assim como assinalado em Diop (2010).
Para Asante (2014),

A filosofia comega 2800 anos a.C. com pessoas de pele negra do Vale do Nilo, ou
seja, 2200 anos antes do aparecimento de Tales de Mileto, considerado o primei-
ro filésofo ocidental. Nossos ancestrais 30.000 anos atris separavam ocre vet-
melho de ferro em uma caverna da Suazilandia. Eles deveriam ter alguma ideia
sobre aquilo que estavam fazendo. Devia haver alguma reflexdo, algum processo
pelo qual os ancibes determinavam o que era para ser utilizado, para o que e em
qual ocasido. Dessa forma, antes mesmo da escrita, temos evidéncias de que os
africanos estavam engajados em discussdes significativas sobre a natureza de seu
ambiente (p. 120).

Logo, se havia uma filosofia ou uma ciéncia — mesmo que nio
elaboradas nos moldes atuais — havia um regime de pensamento, ou seja,
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havia uma epistemologia que as determinavam. De acordo com James (1992),
um dos mais antigos sistemas de formag¢do humana surge no Antigo Egito
conhecido como Sistema de Mistérios Egipcio o qual se propunha a ensinar
a alma do homem, representando, assim, um processo de deificacio para
que num plano posterior o homem pudesse plenamente comungar com deuses.

Mas a educacio nesse sistema objetivava mais que o aprendizado de
virtudes para que se pudesse gozar de uma vida eterna e feliz. Por anos, os
aprendizes eram submetidos a rigorosos exercicios disciplinates, autocontrole
do corpo em funcdo dos ensinamentos e postos a testes periédicos que
aprovavam ou ndo os discentes para que progredissem para os niveis
superiores ou os chamados “Grandes Mistérios”. Segundo James (1992),
analogo a universidade atual, o Sistema de Mistérios Egipcio era o espaco
formal para apropriagio da cultura antiga. E mais:

Gramatica, Ret6rica, e Légica eram disciplinas de natureza moral por meio das
quais as tendéncias irracionais do ser humano eram purgadas, e ele era treinado
para se tornar uma testemunha viva do Logos Divino. Geometria e aritmética
eram ciéncias do espago transcendental e numeracio, a compreensao das quais
fornecia a chave ndo s para os problemas do nosso ser; mas também para
aqueles fisicos, que sdo tio desconcertantes hoje, devido a nossa utilizagiao dos
métodos indutivos. Astronomia lidava com o conhecimento e distribui¢io de
forcas latentes no homem, e o destino de individuos, lagos e nagdes. Musica (ou
Harmonia) significava a pratica viva da filosofia, ou seja, o ajuste da vida
humana em harmonia com Deus, até que a alma pessoal se tornasse identificada
com Deus, quando iria ouvir e participar da musica das esferas. Era terapéutica,
e foi usada pelos Sacerdotes Egipcios na cura de doengas. Esta era a teoria
Egipcia da salvacio, através da qual o individuo era treinado para se tornar
semelhante a deus [godlike], enquanto na terra, e a0 mesmo tempo se qualifica-
va para a felicidade eterna. Isto era conseguido através dos esfor¢os do indivi-
duo, através do cultivo das Artes e Ciéncias, por um lado, e uma vida de virtude,
por outro. Nao havia mediador entre o homem e sua salvacio, como nés encon-
tramos na teoria Cristd (James, sem data, p.50).

Ou seja, a formagio egipcia integral englobava mais que a apropriacio
de liturgias ou a aprendizagem de qualidades sacras, mas, da mesma forma,
conhecimentos correlatos a vida material daquele tempo. Poucos trabalhos,
no Brasil, versam sobre a atividade educativa no Egito Antigo, dentre os
quais destacamos o trabalho de Bakos (2000) que investigou as origens do
ensino no Egito no que tange a formacdo dos escribas'>. Segundo a autora,
até o petiodo conhecido como Reino Antigo™ nio parece haver um local

12 Escribas: segmento do Antigo Egito que dominava a escrita.
1 Reino Antigo ou Império Antigo diz respeito ao espago de tempo de 3200 a.C a 2100 a.C. O Médio Império é a
época concernente a 2100 a.C a 1580 a.C. O Novo Impétio é o tempo relativo a 1580 a.C a 715 a.C.
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formal, além da corte, voltado para o ensino. A atividade educativa formal
fora da corte no Antigo Egito encontra seus primeiros registros em hierdglifos
do periodo posterior denominado Médio Império em que, na referida escrita,
surge a expressio “Casa de Instru¢do” que era um espago dedicado a
formacgido de escribas. A metodologia de ensino egipcia para a formagio
desse profissional era caracterizada pela memorizacio, repeti¢ao e até mesmo
utilizacdo de castigos fisicos a fim de que os aprendizes se apropriassem das
diferentes modalidades de escrita'.

Mas os norte-africanos, além do dominio da escrita, eram eximios
transformadores da matéria. Segundo Gadalla (2018), eram notaveis os
conhecimentos em Quimica dos egfpcios. De acordo com o autor, tal conhecimento
se manifestava, para além dos processos de mumificacio, na produgio de vidros
e porcelanas constituidos por 6xidos. Havia também a produgio de uma variedade
de cores o que demanda um amplo conhecimento sobre os metais. Gadalla
(2018) destaca ainda que esse conhecimento egipcio é comprovado pelos inimeros
achados — vasos, espelhos, vidros e utilitarios de bronze — em Luxor (Tebas) e
em outras localidades do Alto e do Baixo Egito.

Na matematica também nio ¢é diferente. Segundo Cunha Junior (2010),
a matematica desenvolvida em terras africanas promoveu diversas outras
areas afins: astronomia, hidrologia, arquitetura, engenharia e a manufatura
de precisos instrumentos de uso médico. Ha quem descredita a matematica
egipcia adjetivando-a como experimental e ndo dedutiva. Para Cunha Junior
(2016) de fato era uma matematica expetimental, entretanto, ainda assim,
resolvia os problemas daquele povo naquela época e, concordamos com
Cunha Junior (2016), que isto na verdade é o que interessa.

Entdo cabe aqui afirmamos que matemadtica experimental tem a mesma impot-
tancia, para engenhatia que a matematica dedutiva. Assim podemos valotizar os
feitos a matematica africana e nio despreza-los principalmente pensando de
maneira errada que a matematica ¢ uma criagdo europeia. Isto nio dito desta
forma nos livros, mas ¢ ensinado de forma que esta ¢ a conclusio errada que
forma as mentalidades na sociedade brasileira. Sempre saimos a formagio edu-
cacionais com a impressao falsa que os africanos nao foram populacGes voltadas
para o desenvolvimento da matematica (Cunha Junior, 2016, p. 1 ¢ 2).

Dito isto, ndo é de se espantar a admira¢do grega com relagio os
conhecimentos forjados no Antigo Egito a ponto de levar alguns de seus
mais conhecidos filésofos a buscarem conhecimentos em terras keméticas'.
Segundo Asante (2014), podemos citar o poeta Homero, o filésofo Platio, o

!4 Esctita: a escrita antiga ndo ¢ apenas fonética como a alfabética que conhecemos, mas a escrita poderia ocorrer
por pictogramas ¢ ideogramas como era o caso do Egito.
1> Keméticas: egipcias.

28 (Re)existéncia Intelectual Negra e Ancestral




matematico Pitdgoras de Samos, Demécrito de Abdera — o qual muitos
consideram como criador do primeiro modelo filoséfico atbmico da matéria
— dentre outros que, reconhecedores dos avancos cientifico e tecnolégico
egipcios, foram em busca da filosofia, arte e ciéncias que esse povo legava.

Portanto, entendemos que o Antigo Egito — situado no nordeste
africano, constituido por povos pretos — exerceu influéncia sobre o que veio
a ser o universo greco-romano subsequente o qual parte da comunidade
cientifica ainda defende ser o berco da civilizagio ocidental (Asante, 2014;
Obenga, 2004). E ainda bastante comum que livros e produgdes académicas
sobre epistemologia e educag¢do na maioria das vezes se iniciam pelo chamado
milagre grego que, para noés, é uma demonstragio de como a dimensdo
epistémica do racismo procura apagat as contribui¢des africanas nas ciéncias
e tecnologias e revela, a0 mesmo tampo, um lado obscuro da Modernidadade,
a saber: a colonialidade. Essa ¢ tese defendida pelos estudos decoloniais.

Neste sentido, no inicio dos anos 2000, intelectuais, em sua maiotia
latino-americanos, constituitam o grupo Modernidade/Colonialidade que
também se volta a criticar o eurocentrismo, principalmente, no campo das
ciéncias sociais (Leda, 2015). Reunindo pesquisadores como o peruano Anibal
Quijano, os argentinos Enrique Dussel e Walter Mignolo, o estadunidense
Immanuel Wallerstein e outros, defende o grupo que modernidade e
colonialidade nio podem coexistir separadamente. Assim, as colonias
exploradas pelo Velho Mundo ndo foram apenas incluidas na economia de
capital mundial, mas, inversamente, a economia capitalista mundial nio
podetia ter existido sem a explora¢do dessas colonias. O grupo Modernidade/
Colonialidade concebe que:

A expansio colonial iniciada no século XVI, com as grandes navegagdes ¢ o
“descobrimento” das Américas — posteriormente incrementada com o
neocolonialismo do final do século XIX, que promoveu a reparticio da Africa e
Asia —, é vista, nessa abordagem, como condi¢io sine gua non para a existéncia e a
manutenc¢ao do capitalismo industrial. Por outro lado, a extin¢do do colonialismo
histérico-politico nas Américas, com a constru¢do de nac¢des independentes no
século XIX, bem como na Africa e Asia, por intermédio da descolonizagiao em
meados do século XX, nio foi condigdo necessatria e suficiente para a emancipagio
politico-econémica e cultural dos paises periféricos (Assis, 2014, p. 613).

Assim, nessa perspectiva, a descolonizacdo que ¢ entendida apenas
como independéncia politica — ou seja, a nio presenca direta do colonizador
na lideranca das institui¢des do Estado — ndo supera a colonialidade que, por
sua vez, transcende o colonialismo histérico e se expressa no podet, no
saber e no ser como defendido por Quijano (2007). Importa definir que, de
acordo com Maldonado-Torres (2007) apud Assis (2014):
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... a colonialidade do poder se refere a inter-relagio entre as formas modernas de
explora¢io e dominagio e o processo europeu de expansido colonial. A
colonialidade do saber se relaciona com a epistemologia e suas formas de repro-
dugio de regimes de pensamento, enquanto a colonialidade do ser se refere a
experiéncia vivida de colonizag¢io e seus impactos na linguagem e na visio de
mundo dos povos colonizados (p. 615).

Assim sendo, a decoloniliadade'® propde-se como alternativa para
superar a colonialidade. Objetiva-se assim questionar hegemonia
epistemoldgica eurocéntrica e propor projetos de emancipa¢io que articulem
forma interdisciplinar “cultura, politica e economia de maneira a construir
um campo totalmente inovador de pensamento que privilegie os elementos
epistémicos locais em detrimento dos legados impostos pela situagdo colonial”
(Reis e Andrade, 2018, p. 3). Descolonizagio e decolonialidade, na perspectiva
do grupo Modernidade/Colonialidade sdo conceitos diversos.

Importa dizer, contudo, que, neste artigo, nao utilizamos o termo
decolonialidade e optaremos apenas pelo termo descolonizagio, porém este
ultimo com a mesmo sentido do primeiro. Assim, igualmente a Resende
(2014) fazendo referéncia ao movimento indigena, nio faremos distin¢do
entre os dois termos por considerar que no bojo da luta antirracista do
movimento negro'’, descolonizacio é o termo mais utilizado.

Feita essas colocacoes, podemos agora ponderar: como que a dimensio
epistémica do racismo atinge a escola e como podemos, em oposicio,
descolonizar a educacio?

Anteriormente apresentamos dados que representam o quanto a escola
pode ser um ambiente em cujos espagos o racismo epistémico se estende.
Na escola ele se materializa de forma explicita, ¢/ou também oculto na
atividade educativa, mais objetivamente, no curriculo que ela materializa.
De acordo com Sacristan (2013), o curriculo que diz respeito aos
conhecimentos socializados na escola ¢ fruto de uma selegio que reflete as
assimetrias do poder.

Ou seja, os conteddos que se ensina e as metodologias que sido
propostas para ensina-los, no ambito da escola, representam, principalmente,
a cultura hegemonica (Backes e Santos, 20106). E,

Além de circular conhecimentos o curriculo produz sujeitos, produz identida-
des e diferencas. Mas essa producdo nio se da fora das relagGes de poder, sem

' Decolonial e descolonial sdo conceitos diferentes na perspectiva do Grupo Modernidade/Colonialidade.

Descolonial refere-se aos processos de descoloniza¢ao dos paises africanos e sul asidticos depois da Guerra Fria, faz
referéncia também aos estudos pés-coloniais. Decolonial é um conceito criado no arcabougo teérico do Grupo
Modernidade/Colonialidade em contraponto a colonialidade; designa o pensamento decolonial que propde a
ruptura epistemolégica com o eurocenttismo e o racismo epistémico (Reis e Andrade, 2018).

'7 Estamos nos referindo a0 movimento negro como um todo. Em nossa dissertagio de mestrado o leitor podera
encontrar um resumo mais completo da histéria do movimento negro (Camargo, 2018).
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assimetrias, sem disputas. Ele ndo representa da mesma forma todos os grupos
sociais e culturais. O curriculo representa os “[...] grupos sociais de forma dife-
rente: enquanto as formas de vida e a cultura de alguns grupos sio valorizadas e
instituidas como canon, as de outros sao desvalorizadas e proscritas” (Silva,

2009, p. 195 agpud Backes e Santos, 2016, p. 10.510-10.511).

O curriculo, portanto, considerando o que dissertamos anteriormente,
¢ eurocéntrico, assim como, é expressio do colonialismo e da colonialidade
que constituem o processo histérico de nossa sociedade, consequentemente,
nele e por meio dele o racismo epistémico silencia, desqualifica e/ou exclui
a cultura e histéria negras impactando a formag¢io de todo o alunado —
negros e ndo negros. Cientes disso, 0 movimento negro se organizou,
pressionou o Congresso Brasileiro e em janeiro de 2003 logrou éxito na
sangdo, por parte do ex-Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva,
da Lei 10.639 que tornou obrigatério a inclusdo do ensino de cultura e
histéria africana e afro-brasileira’® (Brasil, 2003).

Concordamos com Gomes (2012) que éxitos como Lei 10.639/2003
e demais dispositivos que referendam a educagdo para as relagdes étnico-
raciais mostram que processos hegemoénicos e contra-hegemoénicos de
globalizacdo e os conflitos politicos oriundos do conhecimento e suas
consequéncias no tecido social e no meio ambiente instauram uma nova
conformacao sociocultural que requer que conhecimento, diversidade cultural
e as desigualdades se relacionem em novas bases. Individuos e movimentos
sociais estdo construindo redes de solidariedade em contraposi¢ido a
globalizacdo que estd a servico do atual estagio do sistema do capital (Santos,
2006; Gomes, 2012).

Esse contexto complexo atinge as escolas, as universidades, o campo de produ-
¢do do conhecimento e a formagdo de professores/as. Juntamente as formas
novas de exploragio capitalista surgem movimentos de luta pela democracia,
governos populares, reacdes contra-hegemonicas de paises considerados perifé-
ricos ou em desenvolvimento. Esse processo atinge os curriculos, os sujeitos e
suas praticas, instando-os a um processo de renovagio. Nao mais a renovagao
restrita a teoria, mas aquela que cobra uma real relagdo teoria e pratica. E mais:
uma renovagdo do imaginario pedagdgico e da relacio entre os sujeitos da
educacio. (Gomes, 2012, p. 103).

HEssa renovacdo deve ser possibilitada, em oposicdo a dimensio
epistémica do racismo e seus efeitos na escola, a partir de novos paradigmas
epistemolégicos que reconfigurem o curriculo em agdo reconhecendo a
diversidade presente na escola. Uma proposta que possa fazer jus a essa

18 Alterada pela Lei 11.645 de 2008 que acresce o Ensino de Histéria e Cultura Indigena (Brasil, 2008).
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possibilidade, e com ela concordamos, é denegrir a educacio que perpassa o
paradigma da pluriversalidade como exposto por Noguera (2012).
Pluriversalidade pode ser compreendida como uma cosmovisdo epistémica
oposta a universalidade, encontrando sua base tedrica na filosofia africana
representada por Obenga (2004) e Ramose (2011) que, bem como James
(1992) e Asante (2014), questionam a origem grega da filosofia.

A universalidade, como paradigma da ciéncia moderna, concebe-se
como uma cosmovisiao totalizante, monortracional, ethocéntrica — ou melhot,
eurocéntrica — e homogeneizante. A pluriversalidade, por sua vez, ressalta o
particular, respeita o diferente, é polirracional e policéntrica, reconhece a
pluralidade cultural e a multiplicidade de visdes de mundo (Noguera, 2012).

Nogueira (2012) defende ainda que, a luz do paradigma da
pluriversalidade, a filosofia ¢, na verdade, um conjunto de filosofias
especificas o que, consequentemente vincula-se “a educacio como um
exercicio policéntrico, perspectivista, intercultural que busca um polidialogo
considerando todas as particularidades” (p. 65). E que a no¢io de filosofia
universal se correlaciona a perspectiva centro-periférica de educacio, ou
seja, uma educagdo que toma como total os modelos e particularidades de
um grupo hegemoénico (Noguera, 2012).

A filosofia afroperspectivista, por sua vez, ¢ uma das multiplas filosofias
que constituem a perspectiva pluriversal de filosofia e, de acordo com Noguera
(2012), faz referéncia as producdes filoséficas africanas e afrodiasporicas
que se ocupam por desconstruir/eliminar a dimensio epistémica do racismo.

Alicercado nesta filosofia afroperspectivista, Noguera (2012), nos
apresenta o conceito filoséfico denegrir — tornar negro, enegrecer. A reflexdo
filoséfica é ancorada na mitologia egipcia’” e em contribuicdes de Bernal
(1988) e Ford (1999) em que autor ressignifica a palavra denegrir para: ato
ou efeito de revitalizar, renovar a existéncia. O impacto dessa mudanga de
sentido ¢ de ordem epistémica. Vimos que o colonialismo e a colonialidade
estabelecem perspectivas e paradigmas totalizantes de subalternizagio com
base em sistemas de classificagdo (raca, etnia, género etc.). Portanto, segundo
Noguera (2012), estas reflexoes filoséficas somam esfor¢os no combate ao
racismo epistémico que influencia os processos de subjetivacio mediados
pelos conhecimentos que transitam na sociedade. Desse modo,

Denegrir ¢é pluriversalizar as abordagens, revitalizando e regenerando as redes
de relacionamentos politicos, econdémicos, etnicorraciais, de género, exercicios
de sexualidade etc. Denegtir indica um processo de dissolugio das modalidades
de dominagéo e subalternizagdo baseadas em critérios etnicorraciais, geografi-

19 Mais especificamente a deusa do céu Nut e deus da terra Geb. Noguera (2012) explica que nio ¢ novo o uso da
mitologia como interlocutora da filosofia ou em outras dreas do conhecimento, no ensaio, ele dé alguns exemplos
desse uso como Freud que fez uso da mitologia grega (Edipo) em suas reflexdes psicanaliticas.
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cos, de género, na orientagao sexual ou exercicios de sexualidade, etc. Portanto,
denegrir tem como alvo o abandono das disputas e controles dos bens materiais
e imateriais, visando uma cooperagio e construgao compartilhada dos poderes

(Noguera, 2012, p. 69).

Destarte, como pontua Noguera (2012), denegrir a educagio nio se
trata apenas de reconhecer as particularidades ou, em outros termos, somente
assumir a diversidade da escola, denegrir a educacdo instaura efetivas
mudangas como: pluralizar os canones, incluir conteudos antes suprimidos,
estabelecer novos parametros de avaliagio e transpor, pata sala de aula, um
leque de aprendizados mais amplo que desfaca as fronteiras entre a mente —
o que é ordem cognitiva — e 0 corpo — o que é de ordem psicomotora — ndo
centrados apenas na matriz europeia marcada pelo racionalismo cartesiano®.

Denegrir a educagdo é introduzir e consolidar uma pedagogia da
pluriversalidade, e é nesta seara que se colocam as Leis 10.639 de 2003 e
11.645 de 2008 e os documentos e pateceres oficiais que as regulamentaram,
destinando-se a todos e todas que compdem a escola e ndo apenas aos
segmentos raciais que subjazem esses dispositivos legais.

A revitalizagdo da educagio, na perspectiva pluriversal, pode incluir a
etnomatematica® e opg¢des congéneres, que nio se visam como totais, em
areas de conhecimento diversas (Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia,
Biologia, Fisica, Quimica etc.) que edificam o curriculo escolar. A partir
deste texto, que compora uma tese de doutorado em andamento, defendemos
que ¢é preciso denegrir o ensino de ciéncias, o que implicaria em um
deslocamento epistemolégico do curriculo para que, de fato, o curriculo
materializado na escola atenda a diversidade do publico que nela circulam,
sejam negros ou Nao Negros.

» Inclui métodos e reflexdes que consideram mente e corpo dominios independentes. Na concepg¢ao de Descartes,
o corpo ¢ fonte de ilusdes, assim, apenas a razio dissociada de qualquer interferéncia pode fornecer a verdade.
! Refere-se a abordagem histérico-cultural da matematica.
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AS POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS
NO BRASIL: CONFLITO E INOVACAO
NO PROCESSO DE RECONHECIMENTO
DO RACISMO PELO ESTADO BRASILEIRO
COMO OBJETO DE DESIGUALDADE
SOCIAL NO PAIS

Maria Palmira da Silva?

Palavras-Chave: Racismo; privagio relativa; movimentos sociais; gestao transversaly servigo
social.

Resumo: Nas paginas que se seguem procuramos dar uma contribuigdo
para o debate que vem se desenvolvendo em areas diversificadas dos
servigos sociais a proposito da eficacia da gestao transversal das politicas
publicas no enfrentamento das desigualdades sociais entre negros e
brancos na sociedade brasileira. Nelas serdo esbocadas certas
consideragdes sobre o emprego, muito frequente, do conceito de politica
de promogio da igualdade racial, na perspectiva de demonstrar que o
processo de mobilizagio politica do movimento negro foi determinante
para o Estado brasileiro adotar medidas de enfrentamento do racismo
seja por meio da criagdo de leis, como foi o caso da Constituigio de
1988, seja por politicas de ag¢des afirmativas implementadas na
conjuntura dos dltimos governos eleitos democraticamente no pais.
Buscaremos ainda resgatar o processo histérico de implantagdo das
politicas de agdes afirmativas nos servigos da administragio publica
sejam eles de responsabilidade do governo federal, estadual ou
municipal. Desse modo, o interesse ¢ revelar quais estratégias de
redugido das desigualdades sociais dialogam com as medidas de
superagdo das desigualdades raciais no pais. O presente estudo esta
organizado em trés topicos que se entrelagam e se complementam:
Inicialmente, discutiremos as fontes cognitivas das visées e dos
comportamentos racistas. Partimos do entendimento que essas fontes
cognitivas do racismo vém fomentando, principalmente pelos
segmentos racistas, a rejeicdo das politicas sociais de redugio das
desigualdades sociais entre negros e brancos em nossa sociedade.

» Doutora ¢ Mestre em Psicologia Social pela PUC/SP; Professora do Curso de Servico Social da UNINOVE;
Assistente Social Aposentada da Secretaria Municipal de Satide da PMSP; Foi Diretora de Programas da Subsecretaria
de Politicas para Comunidades Tradicionais da SEPPIR, segundo mandato do Governo do Presidente Lula, periodo
de 2006 a 2009.
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Num segundo momento, na se¢io proposta, apresentaremos um breve
resumo dos resultados da agenda unificada do movimento negro que
vem sendo esbocada desde os anos 1970. Posteriormente, destacaremos
os marcos historicos e legais que contribuiram para a incorporagao da
transversalidade, seja como conceito, seja como um instrumento de
gestio e intervengio da area social, revelando como as politicas publicas
de promogio da igualdade racial efetivadas, no 4mbito do governo
federal no inicio dos anos 2000, produziram inovagdes nos servigos
sociais, levando equidade e justiga social a populagio, objeto de sua
intervencgdo. As consideragGes finais ndo tém a pretensido de esgotar o
tema, mas sim suscitar novas questdes para outros estudos.

Introducgao

Nas pdginas que se seguem procuramos dar uma contribui¢io para o
debate que vem se desenvolvendo em 4areas diversificadas dos servigos sociais
a propoésito da eficacia da gestdo transversal das politicas publicas no
enfrentamento das desigualdades sociais entre negros e brancos na sociedade
brasileira. Nelas se esbo¢am certas consideragdes sobre o emprego, muito
frequente, do conceito de politica de promocgio da igualdade racial, na
perspectiva de demonstrar que o processo de mobilizagdo politica do
movimento negro foi determinante para o Estado brasileiro adotar medidas
de enfrentamento do racismo seja por meio da criagio de leis, como foi o caso
da Constitui¢ao Federal de 1988, seja por politicas de agoes afirmativas induzidas
nos quatro mandatos dos ultimos governos eleitos democraticamente no pafs.

Neste trabalho, propomos a discussdo também das conexdes que o
projeto ético-politico do servigo social vem estabelecendo com as demandas
delineadas pelos movimentos sociais que lutam pela superacio do racismo e
superacdo da desigualdade social em nossa sociedade desde os anos 1980.
Buscaremos ainda resgatar o processo histérico de implantacido das politicas
de acles afirmativas nos servicos da administracdo publica sejam eles de
responsabilidade do governo federal, estadual ou municipal. Desse modo, o
interesse é revelar quais estratégias de reducio das desigualdades sociais
dialogam com as medidas de supera¢do das desigualdades raciais no pais.

Em decorréncia da insuficiéncia de politicas sociais classicas, mais
precisamente nas areas da saude, educacio, justica, assisténcia social, habitacio,
etc., para dat respostas satisfatorias as necessidades especificas da populagio
negra, visando a supera¢ido do racismo em nossa sociedade, se tornaram
evidentes, desde a década de 1980, principalmente a partir da promulgagio
da Constituigdo Federal de 1988, as pressdes para que o Estado brasileiro se
antecipasse no sentido de adotar medidas de cardter protetivo que pudessem
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debelar o efeito do racismo sobre a populagio negra no pais.

E a partir desse periodo, no contexto do aprofundamento das
desigualdades sociais e com o fortalecimento das pressdes politicas do
movimento negro sobre as institui¢des do Estado brasileiro que se vé o servigo
social incluit em seu projeto ético- politico a defesa dos direitos humanos,
assim como a rejeicdo ao preconceito e todas as formas de discriminagdo
como uma estratégia de inovagio a dimensdo teérico- metodolégica a qual
fundamenta o exercicio da pratica profissional do assistente social. A despeito
de incluir a luta antirracismo e todas as formas de expressdo da discrimina¢io
e do preconceito raciais como um principio basilar do cédigo de ética da
profissdo a fim de que, no cotidiano do exercicio profissional, o assistente
social encontre uma maior sustentacdo para agir e executar suas acoes de
modo a contribuir para a “climina¢io de todas as formas de preconceito,
incentivando o respeito a diversidade, a participagio de grupos socialmente
discriminados e a discussdo das diferencas” (CEFESS, 2011:23). Malgrado
esse posicionamento, ainda sdo patcas as campanhas temdticas sobre o combate
a0 racismo propostas pelos 6rgios da categoria, quer seja o Conselho Federal
de Servigo Social — CFESS, quer seja o Conselho Regional de Servigo Social -
CRESS. Por certo, tais sujeitos coletivos, que estio empenhados na constru¢ido
do projeto profissional, possuem ideias heterogéneas.

Ressaltando-se ainda que o instrumento normativo, que oferece
sustentacdo legal para o exetrcicio da profissio aos quais trabalham nos
espagos sécio ocupacionais da profissdo, guarda outro principio essencial
quando enfatiza que ¢é direito do(a) assistente social:

O exercicio do Servico Social sem ser discriminado(a), nem discriminar, por
questdes de inser¢do de classe social, género, etnia, religido, nacionalidade, ori-
entacio sexual, identidade de género, idade e condicio fisica” (CFESS, 2011:24).

Todavia, a categoria profissional, ndo conseguiu aprofundar o debate
sobre as violagdes dos direitos da populagdo negra decorrentes do racismo
ou de outras expressoes do preconceito de cot e de discriminacio no pais.

Curiosamente, em 1993, ano de aprovagio do projeto ético-politico
do servico social, o racismo ja havia sido criminalizado pela nossa Constitui¢do
Federal desde 1988. Em um momento histérico, no qual outros setores
socials se engajavam politicamente, visando a ampliacio das lutas sociais
pela conquista dos direitos de cidadania, também os protagonistas do
movimento negro produziam inovac¢Ses na agenda da esquerda brasileira
desafiando assim gestores, gerentes e executores das politicas sociais efetivadas
pelo Estado brasileiro levando-os a reconhecerem o racismo como mecanismo
que concorre para o aprofundamento das desigualdades sociais.
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A partir de tais questdes preliminares, organizamos o presente estudo
em trés itens que estdo entrelacadas e no desenrolar das discussGes vao se
complementando:

1. Inicialmente, a discussdo das fontes cognitivas das visdes e dos
comportamentos racistas. Partindo-se do entendimento que essas fontes
cognitivas do racismo vém fomentando, principalmente pelos segmentos
racistas, a rejeicdo das politicas sociais de reducido das desigualdades
sociais entre negros e brancos em nossa sociedade.

2. Num segundo momento, na se¢do proposta, é apresentado um breve
resumo dos resultados da agenda unificada do movimento negro que
vem sendo esbocada desde os anos 1970.

3. Posteriormente, sio destacados os marcos histéricos e legais que
contribuiram para a incorporagio da transversalidade, seja como conceito
ou como um instrumento de gestio e intervencdo da area social,
revelando de que maneira as politicas publicas de promogio da igualdade
racial implementadas no ambito do governo federal no inicio dos anos
2000, produziram inovagdo nos servicos sociais, levando equidade e
justiga social para a populagdo objeto de sua intervencgdo.

4. As consideragdes finais ndo tém a pretensdo de esgotar o tema, mas sim
suscitar o surgimento de novas questes para outros estudos.

Concluidas essas breves consideracdes, faremos, a seguir, a discussio
sobre as fontes cognitivas que fomentam a rejeicdo entre os setores racistas
das politicas sociais de redugao das desigualdades sociais entre negros e brancos
em nossa sociedade. Na sequéncia, abordaremos os aspectos cognitivos que
determinam a rejei¢io das politicas sociais de combate a0 racismo em nossa
sociedade, empreendidas pelos movimentos negros.

1. As fontes cognitivas do racismo que determinam a rejeigdo das
politicas publicas de agdes afirmativas

No Brasil, uma dificuldade que o gestor publico enfrenta para
implementar medidas capazes de eliminar o racismo e superar a discriminac¢io
racial e o preconceito de cor, no ambito das diversas dreas das politicas
sociais, decorre das limitacGes que se tem para enfrentar as expressdes do
racimo na agenda governamental. A tal questio soma-se também a complexa
propriedade que o racismo vem assumindo ao longo das dltimas décadas. As
visGes sobre o racismo se adéquam, se ajustam e se reciclam. Isso significa
dizer que, a0 longo do século XX, ele foi se metamorfoseando. Para Taguieff,
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(1997) aquela ideia do racismo cientifico que vigorou, sobretudo, a partir da
segunda metade do século XIX, esta desaparecendo.

O racismo definido como uma teoria, agora foi rejeitado como proposicio
pseudocientifica, estabelecida com base no determinismo biolégico de aptiddes,
atitudes ou disposi¢Ses caracteristicas do tipo hereditirio de cada raca humana
(TAGUIEFF, 1997:30. Traducio Livre de M.PS.)*.

Assim, inicialmente, partiremos do pressuposto de que o racismo pode
ser definido como um conjunto de crencas de que diferencas (reais ou
imaginarias) organicas, geneticamente transmitidas entre grupos humanos,
sdo intrinsecamente associadas a presencga ou a auséncia de algumas
caracteristicas socialmente significativas, e, portanto, sao essas diferencas
que constituem uma base legitima de distingdes injustas entre grupos
socialmente definidos como ragas. Mas, o fato é que essas defini¢des classicas
por si s6s nio sdo capazes de explicar a complexidade do racismo hoje. A
doutrina que admite a existéncia de racas superiores ou inferiores na espécie
humana remonta aos meados do século XIX.

Aquela formulagido tedrica sobre a supremacia branca se tornou
problematica e parece que se foi distanciando das expressdes racistas
contemporineas. A admissido, nos ultimos debates entre os ativistas do
antirracismo, de que as novas formas de disctiminacio racial sdo resultantes de
um racismo copioso que pode ter sua localizacdo no tempo e no espago recente
nos permite entender este conceito como que se referindo ao “racismo velado”.
O termo “racismo velado” é particularmente apropriado para situagdes como
essas, uma vez que serve para designar o 6dio latente que habitualmente se
manifesta em forma de violéncia fisica ou genocidio contra a populagio negra.

Virios estudos ja destacaram que, desde os anos 1970, as exptressoes
do racismo vém se transformando. Pettigrew & Meertens, ao analisar as
manifestacdes mais contemporineas do preconceito racial demonstram que
ao menos duas formas de racismo se expressam. Em primeiro lugar, se observa
a ascensdo do “racismo flagrante”, ou seja, aquele que ocorre quando ha
“ameaca, tejeicdo e recusa da intimidade”. Nio ratro, se observa esse racismo
se ajustando aos tempos modernos e se manifestando de modo tacanho, violento
e direto. De outra perspectiva, vemos evoluir o “racismo velado”, e, como o
proprio termo diz, essa expressio do 6dio racial surge encoberta. E dificil
capta-lo nas sondagens de opinido, mas ele permeia o cotidiano das relagdes
sociais e interpessoais de modo “frio, reservado e indirecto”. Por fim, um dos

* Le racisme se définit comme une theétie, aujourd’hui récusée comme pseude-scientifique, établie sur la base du
déterminisme biologique des aptitudes, des attitudes ou disposositions, caractéristiques du type héréditaire de
chaque race humaine(TAGUIEFF, 1997:30).
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aspectos que chama a atenc¢ao nas expressoes do “racismo velado” é a de que
a defesa de valores tradicionais, o exagero das diferencas culturais e a recusa
aos sentimentos positivos compdem os diferentes angulos da inclinacdo do
6dio racial (Pettigrew & Meertens, 1995:112).

Ao se analisar os episédios de racismo no cotidiano, em nossa vida social,
descobrimos que durante décadas vém prevalecendo certas expressGes do
“racismo velado”. De nosso ponto de vista, essa tipologia do racismo que, durante
muito tempo, fomentou a ideologia da democracia racial brasileira é mais dificil
de ser combatida e tem se disseminado nos diferentes espacos institucionais de
gestdo transversal das politicas publicas de promocio da igualdade racial.

A outra forma mais ostensiva e aberta do comportamento racista,
que vem se afirmando, é o “racismo flagrante” que comega a ganhar forca
na sociedade brasileira no exato momento em que as distancias sociais entre
negros ¢ brancos, ainda que de maneira timida, comegam a ser reduzidas.
Isso é o que se pdde verificar na pesquisa publicada pelo Instituto de Pesquisa
Econdomica — IPEA em 2011. O estudo do IPEA informa que as politicas
sociais de acGes afirmativas que o governo brasileiro adotou a partir do
inicio dos anos 2000, e, que foram aprimoradas por mais de uma década
produziram melhorias nas condi¢Ses de vida da populagido negra.

Em 1995, a taxa de escolarizacio liquida no Ensino Supetior — que mede a proport-
¢io de pessoas matriculadas no nivel de ensino adequado para sua idade — era de
5,8%, chegando, em 2009, a 14,4%. Nesse mesmo ano, essa taxa era de 21,3% entre
a populagio branca, contra apenas 8,3% entre a populagio negra, chegando a apenas
6,9% entre os homens negros. Em 2009, a taxa de escolarizagio das mulheres no
Ensino Supetior era de 16,6%, enquanto a dos homens, de 12,2%. A taxa de
escolarizagio de mulheres brancas no Ensino Supetior ¢ de 23,8%, enquanto, entre
as mulheres negras, esta taxa é de apenas 9,9%. As politicas de expansédo das univer-
sidades, o Prouni, as a¢bes afirmativas e outras politicas tém contribuido para os
avangos nessa area, no entanto, as desigualdades raciais que determinam e limitam as
trajetdrias de jovens negros(as) explicam a discrepancia dos dados (IPEA, 2011:21).

Analisando os indicadores sociais, como os da educacio, por exemplo,
vemos que a reduc¢io das desigualdades é lenta e que a reversio deste quadro
requisita novas estratégias e novas formas de agir, tanto da parte do Estado
brasileiro como da sociedade civil organizada.

Corroborando com os dados dos vinte anos da pesquisa abrangida
pelo IPEA, recentemente os dados do Censo Nacional da Educacio Superior,
relativos ao ano de 20106, publicados em 2017, retrataram o petfil dos cursos,
areas e universidades que tém maior propor¢io de alunos homens, mulheres,
brancos, pretos, pardos, indigenas e amarelos. Esse levantamento também
demonstrou que o curso de servigo social é o que tem concentrado o maior
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numero de alunas. Ou seja, a profissdo continua reproduzindo a tradi¢io de
ser uma profissdo exercida majoritariamente por mulheres.

Quando analisamos os dados sobre raca/cor por tipo de institui¢io
descobrimos que estudantes negros representam mais de 50/% dos(as)
alunos(as) que frequentam o curso superior. Portanto, parece mais provavel
que de fato as politicas publicas transversais tém contribuido para a superacio
das desigualdades sociais entre negros e brancos em nossa sociedade.

Assim, enquanto a popula¢io negra luta por justi¢a social, e, pouco a pouco,
vai alcangando algumas conquistas sociais, entre a populagio branca, se descobrem
pessoas racistas com sinais de elevada frustragdo entre os seus membros.

Considerando que ainda é timida a reducdo da distancia social entre
brancos e negros na sociedade brasileira cabe a pergunta: “O que justifica a
exacerbac¢do do édio racial em nosso pafs na ultima década?” Talvez a teoria
da “privacio relativa” possa lancar luz a nossa indagacio.

Resgatando a nocdo de “privagio relativa” alguns estudos colocam
que o termo apareceu “numa célebre investigacio, publicada com o titulo O
Soldado Americano conduzida durante a Segunda Guerra Mundial (Monteiro,
1997:322), e, serve para referenciar o sentimento de injustica quando
associado a percepeio de falta de algum recurso.

[...] Defini-se como o sentimento de injusti¢a associado a percepgao de auséncia
de um recurso (poder, prestigio, dinheiro) a que se julga ter direito, por compa-
ragdo com a posse do mesmo recurso por parte de um “grupo de
referéncia”(MONTEIRO, 1997:322).

Em seguida, Monteiro (1997), lembra que a referida obra ofereceu
novas contribui¢cdes para o debate sobre a dimensido e a frequéncia da
“privagao relativa” quando revelou que a associa¢do do sentimento de injustica
a percepcdo da escassez de um recurso pode favorecer o surgimento de
ondas de distarbios sociais.

[...] Gurr (1970) reformulou este conceito, chamando a atengio para a impor-
tancia dessa diferenca percebida entre o que se tem e o que se esperatia tef,
considera-a um dos mais importantes motores dos sentimentos de injustica
social e do desencadeamento da violéncia colectiva (MONTEIRO, 1997:322).

Outros estudos no campo da Psicologia Social revelaram que em
sociedades caracterizadas por situa¢des de desigualdade social, geralmente,
as pessoas que participam de grupos estabelecidos socialmente associam o
sentimento de injustica a percepgdo de auséncia de recurso aos quais elas
julgam ter direito por comparag¢ao ao que os grupos de pessoas desprotegidas
socialmente estdo recebendo.
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Outros autores identificaram ainda dois outros conceitos “‘privacio
fraterna’ (quando o grupo de referéncia normativo é exterior ao proptio
grupo) e a ‘privacio egoista’ (quando o préprio grupo de referéncia normativo
é o préprio grupo de pertenca)”. Isso é importante para se estudar os conflitos
sociais (MONTEIRO, 1997:324). Evidentemente, a no¢io de “priva¢io
fraterna” tanto pode conduzir os processos de superacdo do racismo e de
busca da justi¢a social como também as mobilizagdes violentas contrarias
aos ganhos obtidos pelos individuos pertencentes a esses grupos. Analisando
os conteudos de conotagio racista que sio enderecados aos estudantes negros,
mas também algumas outras que sdo destinadas aos docentes e funcionarios
negros das instituicdes de Ensino Superior tem-se uma certa metamorfose
nas expressdes do racismo brasileiro, e, também uma interlocugdo entre as
nogoes de “privagio relativa” e “privacdo fraterna”.

Parece que o sentimento de injustica acompanha as atitudes e mensagens
das pessoas racistas em nosso pais, pelo menos, depois que as politicas de
acOes afirmativas se expandiram: “R injustol” “Vocés estdo recebendo mais
do que merecem!” “Vocés nao deviam frequentar essa instituicao!” “Lugar de
negro é na senzalal” “Analisando o que vocés fazem, é injusto!”

Ou seja, o cerne das expressoes de 6dio racial, em boa medida, é
determinado pela “diferenca percebida entre o que se tem e o que se esperatia
ter” e, portanto, a sua dimensdo “e a frequéncia da privagdo relativa seriam,
consequentemente, indicadores da privagdo sentida e da intensidade do
conflito potencial emergente (MONTEIRO, 1997:322).

Feitas essas considera¢des sobre as fontes cognitivas do racismo, na
se¢do seguinte buscaremos examinar as principais formas de atividade social
utilizadas pelo movimento negro que levaram o Estado brasileiro a adotat,
desde o inicio do século XXI, medidas e programas de reducio da
desigualdade social entre brancos e negros no pais.

2. As lutas sociais de combate ao racismo empreendidas pelos
movimentos sociais negros a partir dos anos 1970

A década de 1970 representou um momento impar no processo de
reorganizacao nacional das lutas sociais de combate ao racismo na sociedade
brasileira. Com efeito, o habito de violar direitos ou cometer injusti¢as contra
a populagdo negra no pais ¢ algo que retoma os tempos do Brasil colonial.

Portanto, se faz desnecessario afirmar que a histéria da populagio negra
na sociedade brasileira ¢ também a histéria dos processos de mobilizagio coletiva
ou de fluxos incessante que buscam a mudanga social, organizando protestos
politicos contra todas as formas de opressdo social vigentes no pais. Por
“mobilizagao coletiva ou fluxos incessantes” entende-se os eventos socio-politicos
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cujos protagonistas tém forte apelo a realizacio de um projeto de mudanga
social. Com isso, durante os anos de 1980 vao se avolumando os movimentos
sociais que lutam pela conquista dos direitos de cidadania no Brasil.

A no¢ao de movimento social refere-se ao produtor da mudanca
social. Aqui, partimos do pressuposto de que a mudanga social tem mais de
um vetor: ela pode vir de “cima”, pot meio da iniciativa do poder estabelecido,
mais especificamente de governantes, legisladores, ditigentes, administradores
entre outros, mas, ela também pode surgir de “baixo” por meio da atividade
empreendida pelos grupos organizados (Sztompka, 1998).

Como argumentamos em estudos precedentes (Silva, 2001), a
representacdo de um movimento social sempre evoca um coletivo de pessoas
que demanda algum bem material ou simbdlico. Se concordarmos com esse
ponto de vista, veremos, entdo, que o coletivo de pessoas formador de um
movimento social sempre atua se revelando contra quem luta (principio de
oposiciao), especificando a quem representa (principio de identidade) e
demonstrando em nome de quais valores sociais o faz (principio de totalidade)
(Wieviorka, 1988).

Assim, nao se pode negar que as lutas sociais empreendidas pelos novos
movimentos sociais, desde 1980, produziram mudancas nos modelos de gestio
das politicas publicas ofertadas pelo Estado brasileiro. Analisando o processo
de institucionalizacdo das politicas publicas de promogdo da igualdade racial
nos diferentes nfveis de gestdo da administracdo publica, seja ela federal, estadual
ou municipal, vemos que a reorganizagio nacional dos movimentos sociais de
combate ao racismo traz contribui¢cdes para o fortalecimento da gestdo
patticipativa no processo de definicao das medidas capazes de eliminarem o
racismo nos diversos espagos da sociedade brasileira. Essa articulagdo politica
em prol da conquista dos direitos sociais, e, que a partir da Constituicdo Federal
de 1988, favorece o aprimoramento das politicas sociais no pais, inaugura um
novo ciclo de exercicio da cidadania para a populacio negra.

Como bem diz Milton Santos (1998), a cidadania é essa no¢io que
surge na Buropa, que vem se aperfeicoando ao longo dos séculos, mas que
vem se efetivando com muito vagar em nosso pafs. “Paises como o nosso, o
Brasil, jamais, conheceu a figura do cidaddo”. Na andlise desse autor, as classes
médias contribuem muito para que a nogao de privilégios venha a substituir a
defesa dos direitos de cidadania pela populagio (SANTOS, 1998:148).

Para neutralizar os efeitos negativos da classe média sobre as lutas
pelas conquistas dos direitos de cidadania empreendidas pelos ativistas do
movimento negro, desde a década de 1980, é que os 6rgios de governo tém
sido provocados a atualizar o conceito de politicas publicas. A ideia classica
das politicas publicas de carater universalista ja ndo é capaz de corrigir as
mazelas causadas pelo racismo.
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Uma breve andlise sobre as conquistas alcangadas pelo movimento
negro, desde os anos de 1980, indica que todas as propostas que lograram
éxitos, sejam na forma dos direitos constitucionais, sejam na forma dos
direitos sociais, foram precedidas por muitas lutas.

O art. 5°, inc. XLII da Constituicio Federal de 1988 transformou a
pratica do racismo em crime inafian¢avel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo nos termos da lei, apés um longo processo de mobilizacdo politica e
luta do movimento negro. O diteito das comunidades quilombolas de obter os
respectivos titulos de propriedade definitiva de suas terras s6 estd sendo
conquistado com muita luta e mobiliza¢ao politica. O direito da populagio negra
a igual oportunidade de acesso ao Ensino Supetior sé vem sendo assegurado
gracas a aprovacio da lei que adotou procedimentos para a instituicao legal do
sistema de cotas raciais e sociais para ingresso nas instituicoes federais de ensino.
Portanto, todos os direitos das populacbes negras s6 sio conquistados apos muita
luta. Com efeito, as reformas administrativas, juridicas e politicas impostas pelos
ativistas dos movimentos negros traduzem a estratégia bem-sucedida de
participagio politica nao institucionalizada que o antirracismo foi esbocando ao
longo dos anos 1970, 1980 e 1990, no pais. Todavia, a supera¢do do abismo que
separa o discurso oficial das praticas governamentais s6 comega sua efetivagio
a pattir do infcio dos anos 2000. A visio panoramica que serd tracada sobre
alguns acontecimentos que sedimentam o terreno pata a implantacao da Politica
de Promocio da Igualdade Racial nos érgdos do governo federal é util para a
compreensio dos resultados alcancados pelos protagonistas do movimento negro.

3. Os resultados da agenda unificada do movimento negro

A inspiracio vanguardista das entidades que compSem o movimento
negro brasileiro para recuperar a soberania existencial, o poder de
autodeterminar a vida, assim como a capacidade de transformar a pratica
do racismo em crime inafiangavel e imprescritivel contribuiu para a superagio
da ideologia da democracia racial no pais.

Considerando as diversas vertentes politicas orientadoras das
estratégias do antirracismo, ndo se pode negar que a atuagido conjunta das
diferentes entidades dos movimentos sociais de combate ao racismo vem
produzindo, desde os anos de 1970, as reformas administrativas, juridicas e
politicas que levaram ao aperfeicoamento dos direitos sociais e das politicas
sociais do Estado brasileiro.

Essas lutas sociais em prol da soberania existencial do poder de
autodeterminar a vida e da busca de mecanismo para a superacido das
desigualdades sociais entre negros e brancos no pafs desencadearam alguns
acontecimentos como a institucionaliza¢ao da politica nacional de promogio
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da igualdade racial em nossa sociedade na metade da primeira década dos
anos 2000.

Como ja antevisto, as bases que edificaram a politica de promogio da
igualdade racial tém seus fundamentos na década de 1970, no auge do
recrudescimento da ditadura militar, quando as manifestagoes politicas foram
proibidas no pais. Nesse contexto, os protagonistas do antirracismo organizam,
no ano de 1978, nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo, um protesto
publico contra o racismo que teve repercussiao nacional. Além de favorecer a
reorganizag¢io nacional do movimento negro que desde a Frente Negra Brasileira
ndo conseguia uma articula¢do nacional, o resultado desse projeto coletivo de
enfrentamento do racismo foi a criagio de uma entidade de abrangéncia nacional.
O resultado desse processo foi criacio do Movimento Negro Unificado —
MNU, em 1978, que assumiu a tarefa de realizar atos politicos em locais
publicos para denunciar as diversas formas de expressdo do racismo em nossa
sociedade. Além disso, os 6rgdos internacionais, como foi o caso da Organizagio
das Nag¢oes Unidas — ONU, expressando preocupagio com o problema do
racismo no mundo, solenemente compromete os paises signatarios a adotarem
medidas que produzam efeitos na elimina¢io do racismo. Esse mesmo
organismo internacional designou trés decénios para se adotarem medidas
sejam contra o racismo, sejam para oferecer apoio as pessoas que lutam a
favor da igualdade racial. J4 na primeira década de luta, ocorre a Primeira
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo e a Discriminacao Racial, na
cidade de Genebra/Suica, em 1978.

Posteriormente, ja na década de 1980, novas conquistas e diteitos sdo
alcancados. Em 1984, ocorre a criagio do Conselho de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estado de Sio Paulo, que tem
por objetivo realizar estudos sobre o quadro econdémico, politico e social da
populagio negra, além de impedir a violacdo de seus direitos em outros
setores da vida social. No ambito municipal, em 1987, o Dectreto 24.986
cria o Conselho Municipal do Negro. Em 1989, o Decreto 28.074 de 15 de
dezembro de 1989, simultaneamente cria a Coordenadoria Especial do Negro
— CEN e revoga o Decreto 24.986.

No centenirio da Lei Aurea, em 1988, se ctiou a Fundacio Cultural
Palmares— FCP, primeiro 6rgao do governo federal cujo objetivo é a promogio
e a preservagdo dos valores da cultura negra na sociedade brasileira. Nao ha
duvida de que esse foi um marco importante na trajetdria das lutas sociais de
combate a0 racismo na sociedade brasileira. Efetivamente, inaugurava-se, assim,
uma nova etapa na abordagem institucional da questio racial no pais.

Na década de 1990, a prefeita Luiza Erundina sancionou a Lei n°
11.321 que criou a Coordenadoria dos Assuntos da Populagdo Negra —
CONE, em 22 de dezembro de 1992, com a finalidade e competéncia para
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formular, coordenar, acompanhar e sugerir politicas publicas transversais
com foco na populagdo negra. Depois da criagio da CONE, outras
experiéncias foram se institucionalizando em diversas prefeituras como na
de Araraquara, Osasco, Guarulhos e Santo André, além de municipios dos
estados do Rio de Janeiro, Parana e Bahia.

Ainda sobre essa breve cronologia ¢ valido destacar a Marcha Zumbi
dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, realizada em 1995.
A data refere- se ao ano do tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares.
Essa atividade contou com cerca de 20 mil militantes que participaram das
atividades publicas na esplanada dos ministérios, em Brasilia-DF. Faz-se
desnecessario enfatizar que o objetivo desse ato politico foi de chamar a
atencao das autoridades para o problema do racismo no pais. Posteriormente,
ao final do ato politico, uma comissio formada por integrantes das diversas
entidades do movimento negro foi entregar ao Presidente da Republica uma
carta de recomendagdes para a superagdo do racismo na sociedade brasileira.
Vale lembrar que as recomendag¢des contidas no referido documento
contemplavam propostas para a eliminacdo da discriminagao racial nos
campos da cultura, educacio, trabalho, saide entre outtros.

Verifica-se, assim, que entre as décadas de 1980, 1990 e ano 2000, se
inicia a edificacdo da gestdo transversal das politicas sociais de promogio da
igualdade racial na administragdo publica brasileira. Ja a efetivacdo dessa politica
tem o seu marco regulatério no inicio do século XXI. E no primeiro mandato
do governo do presidente Lula que os ativistas do movimento negro abrem
didlogo com os intetlocutores da gestio publica, apresentando contribuicoes
para a formulagio das politicas publicas necessarias ao enfrentamento do racismo.

Os ativistas das organizagdes do movimento negro brasileiro lutaram
em diferentes areas para ver o Estado brasileiro implementar a politica de
promocao da igualdade racial. Hoje essa iniciativa se encontra institucionalizada
nos diversos 6rgaos dos governos federal, estadual e municipal, malgrado os
ataques que os setores conservadores realizam contra aqueles que siao
beneficiados pelas politicas de agdes afirmativas.

Feitas essas consideragbes, na secdo seguinte iniciaremos a discussio
sobre a nocido de transversalidade.

4. O conceito de transversalidade

A desigualdade entre negros e brancos no pafs s6 se transformara com
muita luta social e muita inovag¢do no aparato das institui¢des governamentais.
Dessa perspectiva, a gestdo transversal das politicas representa uma forma
mais flexivel para se fazer alteracdo nas rigidas estruturas verticalizadas e
hierarquizadas dos modelos burocraticos da administragdo publica.
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A gestdo transversal das politicas publicas tem representado a solugdo
para o preenchimento das lacunas deixadas pela gestio classica na oferta das
politicas publicas. Assim, desde o surgimento, em meados da década de 1990,
a nogao de transversalidade vem incorporando novos significados; de um
lado ela se refere a um conceito, e, de outro, a palavra transversalidade,
também significa um instrumento organizativo que tem a func¢do de melhorar
a capacidade de trabalho das instituigbes no tocante aos temas para os quais
a gestdo classica vem se mostrando inadequada.

Com efeito, os modelos classicos de gestdo das administragdes piblicas
no Brasil, quaisquer que sejam as esferas de governo (federal, estadual ou
municipal), sempre apresentaram uma forma de gerenciamento muito rigida
que, por diferentes motivos, sempre negligenciou a incorporaciao de temas
como género, raga-etnia, pessoa com deficiéncia, ctianga, adolescentes, jovens,
idosos e outras minorias discriminadas socialmente. E, nesse sentido, sendo
um instrumento de gestdo, a transversalidade visa a inova¢do nos 6rgios da
adminstragdao publica. Segundo Albert Serra a necessidade de se incorporar
temas, visdes, abordagens, problemas é o principal foco da nog¢io de
transversalidade no ambito da gestio publica (SERRA, 2005).

[..] A transversalidade procura dar respostas organizacionais a necessidade de
incorporar temas, visdes, abordagens, problemas, publicos, objetivos, etc., as tarefas
da organiza¢do que nio se encaixam em uma unica estrutura das organizacoes
verticalizadas. Além disso, ela se esforga para que essas estruturas verticais compar-
tilhem sinergicamente o alcance de um objetivo comum, que ndo seja especifico

para cada uma delas (SERRA, 2005, p. 3). (Tradugio Livre de M. P. S.)*.

Precisamente, a transversalidade evoca também a noc¢io de
descentralizagdo; a gestdo transversal permite levar ao territério novos
esquemas de organizacdo do trabalho no sistema da assisténcia social.
Pressupde que o tetritério é o melhor lugar para produzir uma atticula¢io
entre politicas nacionais e politicas locais. A politica transversal, entdo, procura
responder com mais especificidade, eficiéncia e equidade aos problemas
locais. Paulatinamente, a transversalidade vai rompendo os obsticulos das
formas verticalizadas para se impor como uma auténtica forma de
discriminac¢do positiva capaz de modificar o quadro da desigualdade social
entre negros ¢ brancos no pafs.

Visto por esse prisma, pode-se dizer que a transversalidade é uma
estratégia de gestdo das politicas puablicas. Verifica-se ainda que cada vez

#[...] La transversalidad intenta dar respuestas organizativas a la necesidad de incorporar temas, visiones, enfoques,
problemas piblicos, objetivos, etc., y a las tareas de la organizacién que no encajanen uma sola de las estructuras
organizativas verticales. Asimismo, intenta que essas estructuras verticales compartan sinergicamente la consecucion
de um objetivo comun, que no es especifico de cada uma de ellas (SERRA, 2005, p. 3).
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mais as instituicSes que integram o sistema de prote¢do social brasileiro vém
adotando medidas no sentido de contribuir com a redu¢io da pobreza e da
desigualdade social. Os estudos que analisam a no¢do de transversalidade no
ambito das politicas publicas colocam que essa no¢do comporta diferentes
defini¢oes. Por exemplo, Silva (2011, p. 3) referindo-se a Ariznabarreta (2001)
lembra que “o vocabulo tem sido empregado para definir a¢des
compartilhadas, intersetorialidade, multidimensionalidade de programas ou
atencdo a publicos focalizados” (SILVA, 2011, p. 3).

Indo um pouco além, a autora nos lembra que, por si sos, tais acepgoes
nao conseguem se distinguir de outros modelos de estrutura organizacional como
¢ o caso do modelo matricial, das redes interorganizacional ou da coordenagio
horizontal. Nas palavras de Silva (2011, p. 3) “é possivel reunir esfor¢o e
cooperagio intra e interorganizacional com foco em um publico especifico sem
necessariamente recorrer a uma estratégia transversal”’. Considerando que as
politicas publicas sao um conjunto especifico de agdes do governo que produzem
efeitos e mudancas especificas, também as politicas puablicas transversais
representam, na mesma medida, uma estratégia do Estado brasileiro para diminuir
as distancias sociais resultantes de tratamentos disctiminatorios.

Isso significa que a transversalidade se define como um instrumento
de intervengdo na area social, e, que tem como objetivo congregar ao trabalho
de gestio certos aspectos da realidade que, sem ddvida alguma, sio elementares
nos casos de “atendimento a um problema ou situacdo especifica e que
necessitam de abordagem multidimensional e integrada para enfrentamento
eficaz, atravessando varios campos de analise e atuacdo” reorientando e
resignificando as suas respectivas atividades (SILVA, 2011, p. 4).

Para além da dimensdo técnica, a fungio primordial da transversalidade
¢é cooperar com as diversas 4reas viabilizando a integracio dos temas
focalizados na tradicional estrutura das administrages publicas. Como bem
assinala Serra (2005), a transversalidade nio deve ser confundida com a
coordenac¢io lateral ou interdepartamental das politicas puiblicas, mesmo
reconhecendo que hd conexio entre elas. No ambito das politicas publicas, a
transversalidade representa a consolida¢io dos avangos e conquistas
alcancados pelos processos de participagio politica empreendidos pelos novos
movimentos sociais. Dentre eles se inserem as lutas sociais de combate ao
racismo cujos protagonistas foram os principais formuladores da Politica de
Promocao da Igualdade Racial inaugurada no inicio dos anos 2000.

A transversalidade no ambito das politicas publicas funciona como
um termémetro para os ativistas dos novos movimentos sociais avaliarem a
maneira com a qual, desde meados da década de 1990, o Estado brasileiro
vem respondendo as pressdes politicas para que as instituigdes
governamentais incorporem em suas agendas os temas que durante muito
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tempo foram negligenciados pelas estruturas verticalizadas e hierarquizadas
do aparato governamental.

No caso do governo brasileiro o conceito aparece com énfase no
documento que define as atribui¢des da Secretaria Especial de Politicas de
Promogao da Igualdade Racial — SEPPIR.

A transversalidade pressupde que o combate as desigualdades raciais e a promo-
¢do da igualdade racial passam a constar como premissas, COmo pressupostos a
serem considerados no conjunto das politicas de governo. Nesse aspecto, inexiste,
a principio, uma 4rea restrita de atuagdo da Unido na qual seriam desenvolvidas
todas as agdes de promocio da igualdade racial (SEPPIR, 2005, pag. 40).

Em outros termos, a transversalidade passa a ser tratada como um
instrumento de gestdo que busca integrar as politicas publicas que ficam
isoladas umas das outras pelos métodos da gestdo publica classica. Com a
transversalidade se questiona a eficacia dos modelos classicos de gestiao das
politicas publicas para combater as desigualdades de renda no mercado de
trabalho entre homens e mulheres ou ainda eliminar as situacoes de
discriminagdo racial contra a populacio negra. As conexdes que surgem no
ambito da gestdo das politicas publicas resultam da incorporagiao de temas
transversais na estrutura governamental. Conforme Silva,

A emergéncia de “novos” temas a agenda governamental enquadra-se, assim, como
um dos antecedentes das demandas por transversalidade. Questoes estruturantes

>

como as desigualdades de género e raca na sociedade brasileira, embora hd muito
sejam debatidas pelos movimentos sociais e por intelectuais, somente recentemente
foram incorporadas na agenda dos governos (SILVA, 2011, pag, 5).

Para estabelecer um melhor entendimento dessas questdes agora vamos
concentrar a aten¢do nos desafios para a implementa¢do da gestdo transversal
nos 6rgaos da administragao publica seja ele federal, estadual ou municipal.

5. Principais desafios para a efetivagdo da gestdo transversal

A partir da Constituicio Federal de 1988, as politicas publicas, tiveram
seus arcabougcos juridico-institucional aperfeicoados, no entanto, se sabe que
nem sempre foi possivel romper com um tipo de gestdo isolada ou
fragmentada. Nesse sentido, existe uma dificuldade real em se adotar uma
visdo totalizante da politica social no Brasil (CASTRO, 2011).

O aparato estatal disponivel para executar os recursos previstos no
Plano Plurianual - PPA, conforme demonstra os estudos do IPEA (2009),
identificou como o governo brasileiro incorpora os programas relacionados
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diretamente aos temas transversais tais como a questio de género, a questdo
racial, a questdo dos diteitos humanos e o tema das politicas intergeracionais.
Trata-se de um passo importante, mas que ainda implica em desafios como o
de instituir um modelo de gestdo de forma a integrar as diversas politicas
publicas. Nesse sentido, os estudos do IPEA (2009), sobre o PPA sio reveladores:

Embora em 2007 todos os 6rgaos afirmassem contemplar algumas dessas
tematicas de forma transversal, a analise por programas permitiu observar que a
transversalidade néo estava presente em todo o rol de programas a cargo de cada
orgio. Entre os 334 programas avaliados no PPA 2004-2007, apenas 44%
afirmaram contemplar, em alguma medida, um dos temas relacionados de forma
transversal. (CASTRO, 2011, p. 7).

E surpreendente a descoberta do abismo que separa o discurso oficial
sobre a gestdo transversal das politicas publicas e das praticas governamentais. A
incapacidade institucional de se absorverem os novos temas transversais tem
sido uma constante. Isso devido ao aspecto excessivamente rigido do modelo de
gestdo que se adota nas reparticdes dos orgios publicos, os quais, ndo raro,
impdem dificuldades para se integrar, na dinamica interinstitucional, as demandas
dos novos movimentos sociais. Um dos grandes  desafios da gestio
publica é romper com o gerenciamento departamentalizado para que a gestio
transversal possa se integrar as politicas publicas classicas, fortalecendo e
qualificando as competéncias das estruturas basicas setoriais. A histérica situacio
de desvantagem social da populacdo negra em relagio a populagio branca
independentemente do indicador selecionado vem de longe. Assim, avancar para
uma gestio mais horizontalizada das politicas setoriais, podera contribuir para se
romper com o isolamento e a fragmentagio do trabalho interinstitucional, visando
a implementacio das politicas publicas de corte transversal.

6. O servigo social no dialogo com a politica de promogiao da
igualdade racial

Neste momento, recorremos ao debate sobre o projeto ético-politico
do servigo social para compreender como a profissio vem dialogando com
as conquistas dos direitos sociais da populacio negra. O referido projeto,
como se sabe, foi construido na década de 1990, pelos organismos que
compdem a categotia CFESS/CRESS, ABEPESS ¢ ENESSO. Em seu artigo
que analisa o processo de constru¢ido do projeto ético-politico do servico
social, Netto (20006), lembra que essas iniciativas sio empreendidas pelas
vanguardas dos sujeitos coletivos que formam o pluralismo de uma categoria
profissional. De sorte que esses projetos se assumem como projetos coletivos,
como projetos societarios, e, necessariamente, eles trazem uma dimensio
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politica que, dada sua natureza, envolve também relagdes de poder.

Para uma analise adequada sobre o didlogo do servigo social com a
Politica de Promocio da Igualdade Racial, é preciso lembrar que o projeto
ético-politico foi gestado na efervescéncia das lutas sociais pela conquista
dos direitos de cidadania dos anos 1980 e no avanco do neoliberalismo na
década de 1990. Para Netto (2000), esse projeto tem o reconhecimento da
liberdade como valor central, e, por conseguinte, faz a “opg¢ao por um projeto
profissional vinculado ao processo de construgdo de uma nova ordem
societaria, sem dominag¢ao, sem exploragdo de classe, etnia e género” (CFESS,
1993).

E a partir desse posicionamento que encontramos possibilidades de
didlogos entre o servico social e a gestdo transversal das politicas publicas de
promogao da igualdade racial. J4 sabemos que a transversalidade é uma
categoria tedrica que nos permite analisar a maneira segundo a qual as
institui¢des governamentais investem seus recursos para atender as demandas
de certos grupos sociais, €, que o termo é também um instrumento
organizativo cuja funcio ¢ identificar e monitorar a capacidade de atuagio
das organizacGes governamentais para lidar com situagdes sobre as quais a
gestdo classica das politicas sociais mostrou-se inadequada.

Logo na parte introdutéria deste trabalho, assinalamos que um dos
desafios para a categoria profissional de assistente social seria a efetivagdo
do principio do projeto- ético-politico que ressalta o direito do assistente
social de praticar o “exercicio do servi¢o social sem ser discriminado nem
disctiminar” em decorréncia da origem étnico/racial. Um dos desafios, entio,
resulta do pluralismo que necessariamente constrdi a autoimagem da profissio.
Ora bem, o racismo que assola a sociedade brasileira pode ser também
identificado entre as entidades representativas das categorias profissionais.
Portanto, ndo é facil para o servico social, a despeito do posicionamento
politico que se opde a ele, empreender acles que efetivem a eliminagdo de
todas as formas de preconceito contra a populagio negra.

Portanto, para ampliar os direitos civis, politicos e sociais da populacio
negra, o Estado brasileiro precisa redefinir as prioridades, principalmente no
que se refere a aplicacdo dos recursos publicos. Conforme consta no
documento norteador da Primeira Conferéncia Nacional de Promocao da
Igualdade Racial, precisamos de uma politica de Estado pata enfrentar as
mazelas do racismo em nossa sociedade. Por sua vez, os assistentes sociais
precisam de formagao e diretriz politica para lidar com a questdo do racismo
no cotidiano do exercicio da profissido.
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Consideracoes finais

O tema central desse trabalho busca analisar os avancos alcancados
pela luta dos movimentos negros no processo de implementacao das politicas
de acles afirmativas nos 6rgaos da administracio publica nas trés esferas
dos governos sejam eles municipais, estaduais ou federal ao longo das tltimas
décadas do século XX, mas sobretudo no inicio do século XXI. Vimos que
a conquista dos direitos sociais pelas populagdo negra promoveu a exacerbagio
do édio racial no pafs. As mensagens de conotagdo racista que sio
enderecadas, sobretudo, aos alunos negros beneficiados pelo sistema de cotas
no Ensino Superior vio se avolumando.

Surpreendentemente, os segmentos racistas que, desde os tempos da
escravidao, subjugaram a populagiao negra negando-lhes, no plano social, o
devido reconhecimento igualitario, agora se colocam como pessoas injusti¢adas.
E curioso, mas o avanco na implementacio das politicas publicas transversais
fez surgir no pafs uma camada de pessoas racistas que associam o sentimento
de injustica a petcep¢do de auséncia de recursos aos quais elas julgam ter
direito por comparagdo ao que a populagdo negra estd recebendo por meio
da efetivacdo das politicas de a¢oes afirmativas no paifs. Entendemos, assim,
que o problema do racismo ndo pode ser tratado sem se fazer referéncia aos
problemas gerais que impedem a mobilidade social ascendente da populagio
negra em nossa sociedade. Ficou evidenciado que a perseguicao da mudanga
social por parte dos protagonistas do movimento negro brasileiro veio a
favorecer a inser¢io dos temas transversais nos programas do PPA 2004-
2007. Os ativistas das organiza¢des do movimento negro brasileiro lutaram
entrincheirados em diferentes areas para aprovar e ver o Estado brasileiro
implementar a Politica de Promog¢do da Igualdade Racial.

Por fim, no que se refere as possibilidades de didlogo entre o servico
social e a gestao transversal das politicas publicas de Promogao da Igualdade
Racial observamos que ainda sdo muitos os desafios que a categoria precisa
transpor para que o projeto ético-politico da profissio se vincule ao processo
de constru¢dao de uma nova ordem societaria, sem domina¢io ou exploragio
de classe género ou raga/etnia.
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profissionais nas quais me vi envolto na minha auto formagio e
também no processo de formagao de outros educadores e educadoras.
Portanto, tragamos nesta produgio textual as articulagoes formativas
desenvolvidas na Licenciatura em Geografia da Universidade Federal
da Bahia onde atuei como professor dos componentes de Estagio
Supervisionado em Geografia. Para tal, por compreender que o estagio
se configura como etapa de profissionalizagio e pesquisa (PIMENTA,
2004), propus aos discentes que criassemos o projeto Atiba- Geo com
a perspectiva de articular a Educagiao Geografica com as Relagbes
Etnico-Raciais. Com isso, nos dedicamos a investigar os valores
civilizatorios afro-brasileiros (TRINDADE, 2010). De inicio surgiu a
forte resisténcia em associar os valores supracitados com a ciéncia
geografica, posto que o legado positivista encontra intenso respaldo
no fazer e pensar as categorias geograficas. Por isso, se fez necessario
expor como se deu e como ainda se articula a constru¢do da minha
identidade docente e pessoal. Ainda nesse viés, elucidei, mesmo que
de forma embrionaria, a triade ciclica do eu racista, eu ancestralidade,
eu formagido, que na minha compreensio apresenta parte das
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Provocacgoes iniciais

A formac¢iao docente deve abarcar um mosaico de dimensdes
epistemoldgicas com reverberagoes identitarias que prevaleca a diversidade
e a diferenca. Isso como processo dialético, onde o educador se perceba,
também, diferente e consiga trabalhar com o mesmo realce ao se relacionar
com as alteridades, perfazendo um movimento rico em diferencas, mas niao
em desigualdades.

Nesse cenario, olhar o territério escolar como um campo multiplo de
saberes, etnias, desejos, culturas, entre tantos outros elementos subjetivos e
concretos, ja nos desperta a intencionalidade em buscar dispositivos para
que os educadores ultrapassem barreiras visiveis e invisiveis arquitetadas
por padrdes hegemonicos, silenciadores das diferengas ¢ mantenedores de
ideologias verticais, frutos da concepgio da Modernidade Sélida (BAUMAN,
2001; 2007) para a qual a mitologia, a teologia e demais formas imensuraveis
deveriam ser substituidas pela exatidao da razao ocidental com caracteristicas
de previsibilidade do futuro e controle social.

Em muitos casos, a verticalidade instaurada e ideologicamente
reproduzida ganha status de naturalizada. Isto, ha muito tempo, tem me
preocupado, posto que ao acessar as proprias memorias percorro uma histéria
pessoal e académica completamente desenhada para sustentar a segregacao,
a oficialidade padronizada, ja que o maximo que nos ¢é ensinado ¢ afirmar o
discurso de sociedade miscigenada (CONSORTE, 2000) e escola multicultural
(CANDAU, 2008). Trago esses dois exemplos, ndo os encare como ilustrativos,
mas sim para argumentar que a Educagao, dos espagos que percorti como
educando e por onde caminho como educador, legitima uma série de
enquadramentos que apenas apontam a diferenga, contudo, nio as
problematizam, ndo as tencionam com a explanagio e exposicio dos conflitos.

Dentro disso, surgem tantos questionamentos, o primeiro referente a
minha histéria de vida antes de acessar a académica, similar de tantos outros
que cursaram ou nio o nivel superior: Por que a nossa educagido formal e
nio formal aponta que somos um povo miscigenado? Explicam-nos a origem
e opgcao ideoldgica que refor¢a o que é ser miscigenador Nossas criangas,
jovens e adultos se dao conta que miscigenacio se configura como uma das
estratégias para diluir/negligenciar as discussdes étnicas raciais da nossa
sociedade? Seria o discurso da miscigenagao uma das ag¢des para garantir a
previsibilidade do futuro?

Partindo para o outro exemplo, a multiculturalidade abordada nos
cursos de formagdo de professores apresenta um carater assimilacionista
(CANDAU, 2008), posto que visualiza a existéncia das diferencgas e
desigualdade, afirma a necessidade de ultrapassar essas barreiras, porém
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nio provoca rupturas de paradigmas, o que implica em transformagio
individual, coletiva e institucional. Nesse viés, tenciono: O multiculturalismo
assimilacionista é reforcado pelo fato de nido ameacar a consolidacio das
verdades estabelecidas?

A partir desses dois exemplos que perfilam a minha histéria de vida e
de tantos outros individuos é que assumo o compromisso de discutir, nos
mais variados espagos formativos, os conflitos étnico-raciais brasileiro, com
énfase nas culturas negras. Tenho constatado que o desvelar do que ¢é ser
miscigenado reverbera, em muitos casos acompanhados de perto por mim,
uma ressignificacdo da identidade docente pautada na pratica
(multi)intercultural. Por esses velos, que as certezas soélidas da ciéncia
racionalista comecam a apresentat fraquezas estruturais ao ponto de provocar
rachaduras e desarranjos no convivio social e coletivo. Outras verdades sido
convidadas a acessar o hall da totalidade instaurada, bem como fertilizar
olhares metodolégicos que existiam em paralelo, geralmente repercutindo
em pequenas comunidades, em guetos, grupos de resisténcias, tais como 0s
movimentos de saberes africanos e afro-brasileiros.

Discorrer sobre essas questdes, em muitos casos, recebe acade-
micamente o rétulo de pesquisa militante, sem critérios académicos, com
muito envolvimento do pesquisador, mas Macedo (2015, p. 20) traz uma
fala que muito contempla as nossas inquietudes, ja que o autor que “as
epistemologias militantes, essas tomam os saberes experienciais como base
e, de dentro deles, propdem e constroem investigacSes implicadas, engajadas”.

Pensar em uma epistemologia que parte dos desejos produzidos no
campo da militdncia pode apresentar uma serie de contradi¢cGes para os grupos
de pesquisas dos centros universitarios. Diversos docentes dos programas de
pés-graduagdes pelos quais as minhas intinerancias perfilaram, das mais variadas
linhas de pesquisa, comumente afirmam que o ideal militante por si s6 nido
responde a uma pergunta académica. Mas, questiono: sera que apenas a teotia
académica ¢ responsivel por compreender/analisat/descrever (seja 14 qual
for o verbo utilizado para se aproximar do fenémeno escolhido) uma
problemitica que tem como lastro fundante e alimentador as prerrogativas
dispostas pelos ethos? Nesse cenario, o homem, sendo ele um sujeito social,
mutavel, implicado, consegue tracar conscientemente ou nao uma linha que o
conduz a se relacionar com as vivencias de forma que o resultado final apresente
experiéncias corporais que a teoria académica, sozinha, ndo abarca.

Considero este movimento muito relevante do ponto de vista que novas
teorias, conceitos, metodologias passam a ser pensadas, elaboradas e utilizadas
para atender aos grupos negligenciados, as epistemologias soterradas, o que
motiva ainda mais a construc¢do da tese que venho a desenhar no programa de
pés-graduacio em Educagao da UFBA, onde utilizo as experiéncias formativas
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articuladas nas turmas de Estagio Supervisionado em Geografia, sob a minha
regéncia. Portanto, o presente artigo intenta apresentar parte do projeto Atiba-
Geo” e seus desencadeamentos tedrico-metodoldgicos.

Triade ciclica: eu racista, eu ancestralidade, eu formacao

As questdes cognitivas tem o potencial de impulsionat o pesquisador/
educador/formador a trazer as questdes particulares para o campo da
pesquisa académica, contudo, percebemos que ao pensar em escala coletiva
entra em cena as perspectivas ética e politica necessarias para acionar os
temas subalternizados.

As produgdes em ciéncias humanas traz um lastro dicotomizador entre
o eu pesquisador e o objeto pesquisado. Este legado cientifico, apesar das
dissertacoes e teses que desarticula a dicotomia apresentada, encontra intenso
processo de reproducido nas oralidades, metodologias, teorias e posturas
académicas. Por outro lado, ndo me vejo construindo uma tese de doutoramento
na qual ndo consiga trazer elementos do que acredito, vivo, ponho em evidencia
na minha pratica docente, discuto no campo da militincia social e profissional
(busco vive-las com a mesma intensidade, pois representam o que sou).

Nessa petspectiva, a0 propor um estudo com cunho étnico-racial trago
as minhas experiéncias, essas desde o periodo do eu racista (passagem da minha
vida na qual reproduzia com muita tranquilidade frases e a¢des com alto teor
racista), passando pelo eu ancestralidade (perfodo que iniciei a desconstrugao do
eu racista e comecei a compreender que a minha identidade étnico-racial soterrava
as conttibuicoes das culturas afro-brasileiras; para alcancar o eu ancestralidade
foi necessario reconhecer a existéncia do eu racista) e cheguei ao eu formacio
(intinerancia inacabada que cotidianamente requer estudos, pesquisas, trocas e
compartilhamentos tanto no ambito académico como nos espagos nao escolares,
ou seja, na incompletude cultural da vida).

Tais transicGes nao ocorreram de forma repentina, demandou tempo e
ainda requer entrega constante e nao aniquilamento existencial do eu racista, é
preciso té-lo pot perto para nao cotrer o risco de repetir agdes que comprometam
os fluxos do eu formagio. Sdo circunstancias que se configuram como processo
de reconstrugao de praticas, saberes, os quais estao o tempo todo acessando as
memorias e reavivando lembrangas e, sobretudo intentando buscar quem me
antecedeu, ja que “[...] o individuo é inseparavel de sua linhagem, que continua a
viver através dele e da qual ele ¢ apenas um prolongamento” (HAMPATE BA,
2003, p. 23). Portanto, a urgéncia do eu formacio instigou e 0 mesmo tempo

7O projeto Atiba-Geo vem sendo desenvolvido nas turmas de Estigio Supervisionado em Geografia — [omitido
para avaliagdo], desde o semestre 2015.2, onde assumi a regéncia desses componentes e propus aos educandos e
educandas correlacionar a Educagio Geogréfica com as Relagdes Etnico-Raciais. Atiba é uma palavra de origem
Yorubi que significa conhecimento.
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oportunizou o trilhar desta pesquisa, a qual ndo omite a minha trajetéria e assim

como Abdias Nascimento (2002, p. 79):

Nio posso e ndo me interessa transcender a mim mesmo, como habitualmente
os cientistas sociais declaram supostamente fazer em relacio as suas investiga-
¢oes. Quanto a mim, considerar-me parte da matéria investigada. Somente da
minha prépria experiéncia e situacdo do grupo étnico-Cultural a que pertenco,
interagindo o contexto global da sociedade brasileira, é que posso surpreender a
realidade que condiciona o meu ser e o define.

As minhas subjetividades pedem para ter participacdo nessa construcao
ética e politica, posto que a mutabilidade identitaria pode levar um individuo a
sair da anestesia étnica-racial que a ele é imposta e/ou assimilada inconscientemente.
A saida do campo da anestesia, a depender da forma que é construida, pode
levar homens e mulheres a perceber que durante a sua trajetoria de vida ndo
conseguiu se dar conta de que a sua realimentagdo social estava pautada em
uma ideologia responsavel por soterrar e negar as linhagens anteriores e
responsaveis por constituir parte do que sdo enquanto setes étnicos-culturais.

Portanto, pensar em uma metodologia de pesquisa que abarque, também,
o desvelar de historias e memorias escondidas requereu de mim uma busca
muito intensa em descobrir quem foram os meus ancestrais e compreender o
motivo pelo qual tanto no espago familiar, quanto no curriculo escolar, esses
atores e atrizes negros ndo possuem representatividades. Ao pensar sobre isto,
comungamos das ideias da professora Narcimaria Luz (2000, p. 30):

consideramos importante de descendéncia africana adquira um conhecimento reflexi-
vo sobre si mesma, nAo s6 para distinguir e assumir plenamente a sua originalidade, sua
riqueza étnico-cultural, mas para permitir um exame analitico de sua situagio, de seu
destino na sociedade envolvente, para poder participar ativamente na condugio desse
destino, considerando seu préprio enfoque, experiéncia, concepgdes e interesses.

Tem sido muito interessante levar a frente o Atiba-Geo, por diversos
aspectos, mas pelo fato de ter acesso a histérias de alunos e alunas que
visualmente nio conseguem esconder a sua origem ancestral, mas que no
campo do cognitivo e na esfera politica omitem, intencionalmente ou nio, e
desconhecem as suas ancestralidades. Mais uma vez recorremos a
pesquisadora Narcimaria Luz (2000, p. 38), ao afirmar:

Ergue-se, aif, uma pedagogia do embranquecimento que, mediante a comunica-
¢A0 escrita, exigira um corpo adaptado aos valores ocidentais e submisso a uma
disciplina incessante, individualizando-o, docilizando-o e o adestrando-o em
funcio de um espaco e tempo fincados em paradigmas positivista, produtivistas
e ascéticos, organizadores do sistema social da modernidade.
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Além disso, tenho verificado que sujeitos que visualmente nao sio
enquadrados como negros serem tocados pela discussio, come¢am a constatar

que parte do seu discurso tem um cunho racista, um viés de preconceito racial
velado. Em alguns casos sdo falas e gestualidades reproduzidas automaticamente
e que precisam ser debatidas para que ocorra a desconstrugio de posturas.
A busca por conhecer e trabalhar com o legado africano e afro-brasileiro
¢ pontual nas rupturas de paradigmas e identificagGes pessoais, compreendo
isso a pattir da oralidade de uma graduanda em Geografia: “Conhecer a historia
do povo africano e afro-brasileiro e ver pessoas parecidas com vocé provoca
o encantamento”®. Entio, propor encantamentos ¢ uma das nossas propostas,
ja que esse encantamento traz consigo o trabalho com a auto estima,
representatividade, empoderamento, entre tantos outros aspectos que
contribuem para homens e mulheres negros ver significado no curticulo escolar.
Durante esses dois semestres de Atiba-Geo verifiquei que a metodologia
adotada proporciona um despertar étnico-racial, onde os educandos
envolvidos comecam a ter acesso as discussdes, até entdo soterradas. Com
1sso, a ideologia da mesticagem brasileira cai em descredito e os individuos

constatam que negat parte da sua histéria ancestral e pessoal é negar a sua
existéncia enquanto cidadios e cidadis.

Valores Civilizatorios Afro-Brasileiros
na Educacao Geografica

Tragar o caminho deste artigo com veios de desconstru¢do pessoal e
ressignificagdo identitaria se deu de forma intencional, visto que acredito ser
necessario por em evidencia a minha auto formacgio, bem como os
aprendizados que venho experienciando ao longo das etapas formativas e
formadoras. Neste ambito, a0 assumir o compromisso profissional de
intensificar a Educa¢do Geografica Etnico-Racial, tenho tentado estabelecer
didlogos com as epistemologias articuladas no Kit a Cor da Cultura, com
énfase no livto Modos de brincar: caderno de atividades, saberes e fazeres
organizado por Ana Paula Brandiao e Azoilda Loretto da Trindade (2010).
Na referida produgio textual, as autoras trazem para o centro da Educacio
os Valores Civilizatorios Afro-Brasileiros, que na concep¢io da pesquisadora
Trindade (2010, p. 13):

* Narrativa de Suiane Leal, egressa da Licenciatura em Geografia da [omitido para avaliagio], ao cursar, sob a minha
regéncia, o componente de Estagio Supervisionado em Geografia ¢ apés ministrar a oficina “Ancestralidade ¢
Ensino de Geografia”.
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[...] juntar fragmentos e nos reencontrar com as palavras polissémicas e polifénicas:
valores, talvez, fundamentos morais, éticos e comportamentais que nos sao significa-
tivos e importantes; civilizagio, talvez, conjunto de produgdes materiais e imateriais
de uma sociedade. No nosso caso, ndo significa a higieniza¢do do humano, nem seu
apartamento da natureza, nem uma evolugio; afro-brasilidade, talvez, maneiras, pos-
sibilidades de mattizes afticanas ressignificadas pelo modo de ser dos brasileiros/as.

Portanto, inserir ou evidenciar os valores civilizatérios afro-brasileiros
(Fig. 1) atende ao que Boaventura de Souza Santos (2002) denomina de nio
desperdicar as experiéncias, sobretudo, as experiéncias dos grupos
subalternizados. Com isso, tenho provocados os educandos e educandas que
estio em formacido em Licenciatura em Geografia da UFBA a discutir e
refletir sobre os seguintes valores: energia vital, ludicidade, territorialidade,
corporeidade, ancestralidade, cooperativismo, oralidade, ludicidade,
circularidade, memoria e musicalidade.

Figura 1 — Valores civilizatorios afro-brasileiros.

Fonte: Modos de Brincar (2010).

Levar em consideracio os valotes supracitados reverbera em tensionat
o curriculo da educagio basica, assim como a petspectiva educacional pautada
no nfvel superior. Nesse cendrio, instaura-se as relagdes de poder que visa
legitimar o que deve ou nio ser (re)produzido na formacio das criangas,
jovens e adultos. Entdo, ao convidar o professor Milton Santos (1978, p.122)
para o didlogo ele nos aponta que “o espaco é um verdadeiro campo de
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forcas cuja formagdo é desigual. Eis a razdo pela qual a evolugao espacial
ndo se apresenta de igual forma em todos os lugares”. Visto assim, é que
devemos buscar formas de intensificar os lagos entre a ciéncia geografica e
as relagées étnico-raciais para oportunizar que as contribuicdes africanas e
afro-brasileiras caminhe em par de igualdade com os valores ocidentais.
Por esses veios, tenho visto recorrente a fala dos graduandos em
Geografia sobre a ndo ludicidade na praxis da Educacio Geografica. Portanto,
ao me deparar com os efeitos destas narrativas, busquei as leituras do professor
Luckesi (2014, p. 18), o qual elucida que a ludicidade ocorre “daquilo que lhe
toca internamente”. Entdo, passei a devolver as provocagdes dos educandos e
educandas com a seguinte interpelacdo: Faz sentido tentar acionar o que “toca
internamente” a partir da Identidade Negra? Muitos deles ndo conseguiam
compreender o que a minha colocagio buscava provocar. Destarte, verifiquei
a necessidade de convida-los a trabalhar a Educacio Geografica que dialogasse
com o real publico estudantil da educagdo basica do municipio de Salvador,
Bahia, ou seja, maioria de meninos e meninas, homens e mulheres negros e
negras. E caminhando, trago o professor Munanga (19806, p. 23), que dialoga:

A mem6ria que lhe inculcam nio é a de seu povo; a histéria que lhe ensinam é
outra; os ancestrais africanos sio substituidos por gauleses e francos de cabelos
loiros e olhos azuis; os livros estudados lhe falam de um mundo totalmente
estranho, da neve e do inverno que nunca viu, da histéria e da geografia das
metrépoles.

Talvez, uma das possibilidades para a Educagiao Geografica se tornar
ludica esteja no didlogo entre as praticas educativas com as reais corporeidades
que compdem o chio da escola. Por enquanto, o olhar monocultural fecunda
os discursos formativos.

Didlogos (in)conclusos

Na tentativa de tentar concluir a nossa produgio textual, propomos a
afirmativa de que “g preciso africanizar o ensino de Geografia”, a qual
estabelece contornos com o texto “E preciso africanizar a universidade” de
autoria da pesquisadora Narcimaria Luz (2013), cuja produgio textual evidencia
as estratégias ideologicas orquestradas para realgar a intelligentsia ocidental e
20 mesmo tempo reafirmar que a “universidade nio acredita e ndo consegue
conceber que ha uma epistemologia africano-brasileira legitima pulsando suas
territorialidades negras, [...], € que contemporaneamente entra na universidade
através de geragdes de afrodescendentes” (LUZ, 2013, p. 170).

Ainda em seu texto, Luz evidencia o fato de que a entrada de
afrodescendentes no chio da universidade tem provocado “fissuras profundas
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no cimento epistemolégico europocéntrico” (2013, p. 176). Nesse cenario,
tomamos a liberdade de classificar as agées do Atiba-Geo enquanto um dos
recentes dispositivos que preza pela efervescéncia da diversidade no compasso
de descolonizar a constru¢io do conhecimento.

Sendo assim, encontramos em Eduardo Galeano (1999), a seguinte
afirmacdo sobre a ciéncia geografica: “O mapa mente. A geografia tradicional
rouba o espaco, assim como a economia imperial rouba a riqueza, a histéria
oficial rouba a memoria e a cultura formal rouba a palavra” (p. 323). O que
Galeano adjetiva de roubo e mentira, aqui compreenderemos como
estratégias de continuidade do poder hegemédnico, ou como nos diz
Boaventura (2002), a linearidade do tempo propagada pela Razdo Proléptica.

Entio, até quando iremos legitimar um ensino de geografia que nio
apresenta as contribui¢ées das Culturas Negras na produgio do espago
geografico brasileiro? Ao negar tais influencias estamos autorizando, o que
vem sendo feito ha muito tempo, cartografias negligentes, portanto, mapas
mentirosos, com legados étnicos soterrados, com experiéncias étnicas
descaracterizadas, o que coaduna a suposta homogeneidade da produgio do
espago. Nesse compasso, Munanga (2016) nos provoca:

O brasileiro gostatia de ser considerado como europeu, como ocidental. Isso esté claro
no sistema de educacio. Nosso modelo de educacio é uma educacao eurocéntrica. A
escola é o lugar onde se forma o cidadio, onde se ensina uma profissio. Ha escolas que
sabem lidar com os dois lados da educacio: ensinar a cidadania e a profissdo. A histéria
que ¢ ensinada ¢ a histéria da Europa, dos gregos e dos romanos. No entanto, quem sao
0s brasileiros? Os brasileiros ndo sé descendentes de gregos e romanos, de anglo-saxdes
e de europeus. Sio descendentes de afticanos também, de indios, e descendentes de
arabes, de judeus e até de ciganos. E se olharmos o nosso sistema de educagio, onde
estdo esses outros povos que formaram o Brasil? Entdo, ha um problema no Brasil,
além de essas pessoas serem as maiores vitimas da discriminacao social, no sistema de
educagio formal elas ndo se encontram, elas sdo simplesmente ocidentalizadas, sao
simplesmente embranquecidas (MUNANGA, 2016).%

Nao temos duvidas de que devemos intensificar as constantes rupturas
que outrora vem sendo realizada por tantos outros afrodescendentes, bem
como por homens e mulheres nio negrxs. Nesse viés, a ancestralidade
potencializa os nossos intentos, posto que a resisténcia se configura enquanto
um dos principios emancipatérios da epistemologia africano-brasileira.
Portanto, o Atiba-Geo “vew trabalhando feito cupim™’ para alcancarmos uma
Educa¢io Cosmopolita, Democratica e Diversa.

* Entrevista disponivel no site: http://www.geledes.org.br/mito-da-democracia-racial-faz-parte-da- educacao-
do-brasileiro-diz-antropologo-congoles-kabengele-munanga/#gs. 2sfVxNY
% Luz (2013) aponta que Mestre Didi profetia h4 muito tempo o referido ditado nagd
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MULHERES QUE EDUCAM: MOVIMENTO
DE MULHERES NEGRAS - “O SIM-LUGAR”:
RELIGACAO, DECOLONIALIDADE E
CONSTRUCAO DE CONTRA-PODERES?!

Ana Cristina da Costa Gomes*?
Luciana Ribeiro de Oliveira®

Palavras-Chave: mnlberes negras, educagio, decolonialidade, sim-lngar, valores afro-civilizatorios.

Resumo: Em janeiro de 2018 o jornal Estadio publica que as jovens
negras sio o grupo de mais baixo desempenho no ENEM. A noticia
faz uma analise social, mas avanga para as questdes politicas.
Entendendo os valores civilizatorios afro-brasileiros trazidos por
Azoilda Trindade como categoria epistemoldgica, em aproximagio
ao conceito de Bem Viver trabalhado na Marcha das Mulheres Negras
2015, vamos contrapor as questdoes de Sistema de Colonialidade de
Género (Lugones,2008) e Silenciamentos (Spivak, 2010) para politizar
o ja citado resultado, a0 mesmo tempo que contrasta com que ativistas
do Movimento de Mulheres Negras tém apresentado nesta area.

Introducao

Aquele homem ali diz que ¢ preciso ajudar as mulheres a subir numa carruagem,
¢ preciso carregar elas quando atravessam um lamagal e elas devem ocupar
sempre os melhores lugares. Nunca ninguém me ajuda a subir numa carruagem,
a passar por cima da lama ou me cede o melhor lugar! E ndo sou uma mulher?
Olhem para mim! Olhem para meu brago! Eu capinei, eu plantei, juntei palha
nos celeiros e homem nenhum conseguiu me superar! E ndo sou uma mulher?
Eu consegui trabalhar e comer tanto quanto um homem - quando tinha o que
comer - e também aguentei as chicotadas! E nido sou uma mulher? Pari cinco
filhos e a maioria deles foi vendida como esctavos. Quando manifestei minha
dor de maie, ninguém, a nio ser Jesus, me ouviul E nio sou uma mulher?”
(Sojourner Truth, Convencio de Direitos das Mulheres, OHIO, 1851).

Nos apropriamos desta pergunta feita, em 1851, por Truth para
também demonstrarmos nosso estarrecimento diante das desigualdades a
que a mulher negra, é submetida. No caso deste estudo, além da constatagio

3! Este trabalho faz parte de algumas reflexdes j4 apresentadas em eventos nacionais e internacionais da 4rea de
educagio e como entendemos que 0 que Propomos com esses NOSsos questionamentos estio em construgio o
texto que apresentamos aqui ja contempla algumas diferentes proposigoes.

2 Mestra em educagio pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro/ UNIRIO.

% Doutoranda em educagio pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro/UNIRIO — Grupo de Estudos
e Pesquisa: avaliagio e curriculo/ GEPAC

(Re)existéncia Intelectual Negra e Ancestral 67



da invisibilidade de sua condi¢cio da mulher diante da mulher branca os
esforcos empreendidos por aquela para sobreviver aos processos
desumanizadores da escravizacio, queremos dar mais um passo para dentro
da reflexdo que temos desenvolvido durante este ano e que nasce do fato de
que as jovens negras, embora sejam o maior quantitativo de inscritos no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)™*, sio as que apresentam o mais
baixo resultado, mesmo tendo elas cumprido os 12 anos de Educacio Basica,
que ¢ a ondicdo que habilita ter acesso ao curso supetior.

Esta informagio chegou a nés por meio de matéria publicada no Jornal
Estado de Sdo Paulo®, em 14 de janeiro de 2018. e entender que a sua situacio
éiguala demilhares de outras jovens negras. A matéria escrita
por  Renata Cafardo e Fernando Toledo, toma por base o resultado da prova
de 2016, mas também observa a mesma regularidade nos anos antetiores. Os
dados ali apresentados, e que veremos mais adiante, nos levaram a pensar nos
muitos aspectos da escolaridade da mulher negra que ddo origem a este fracasso,
mas que também se desdobram em toda a vida académica desta mulher e que
se caractetizam por violéncia intelectual, fruto do racismo que se espraia nas
estruturas, sistema e subjetividades da sociedade sobre as mulheres negras.

HEste quadro nos levou ao mesmo lugar questionador daquela negra
liberta que, durante a Convencao dos Direitos da Mulheres, em Ohio, no
século XIX, observa publicamente o quanto seus direitos tém sido violados
e realizamos algumas perguntas: - Por um acaso ndo é permitido a jovem
negra ter desejo de fazer um curso superior? Qual a razdo que faz com
que jovens negras, apesat da frequéncia escolar adequada nio apresentar
bom desempenho no teste do ENEM? Que outras barreiras dio origem e
sdo originadas por este resultado? A busca por respostas nos levou a
producido de alguns estudos que ddo origem a este artigo, sem contudo,
consideramos que aqui temos uma resposta. Aqui, 0 que exercitamos, é
olhar mais para dentro do resultado, pensando nas causas, mas também
olhamos ao redor do Movimento de Mulheres Negras, mais
especificamente do Férum Estadual de Mulheres Negras do Rio de Janeiro,
organizagao que tem mais de 90% de suas membras composta por mulheres
negras que, ja fora da faixa etdria jovem, buscaram a graduagdo ou a pos-
graduacio. Identificamos agdo de mulheres negras que, constroem um
curticulo pelo qual educam a si mesmo para a insurgéncia e para o contra-
poder a partir do encontro com valores afro-civilizatérios apontados por

Azoilda Loretto daTrindade (2005).

% Exame destinado aos alunos que j4 concluiram os 12 anos que compdem a Educagio Bisica brasileira. Esta é uma prova
realizada concomitantemente em todos os estados do pafs e tem como um dos objetivos habilitar o concorrente para
o ensino superior, principalmente das universidades publicas e, para este caso, 0 ENEM serd a principal porta de acesso.
% Jornal de grande circulagio de Sao Paulo/Brasil
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Mulher negra e educagao em numeros

Vamos aqui tratar de alguns dados para entendermos, ainda que
qualitativamente as causa e consequéncias daquele resultado. De acordo
com o linfografico preparado para o jornal para ilustrar o estudo, caso
tomassemos como referéncia o quantitativo de 1000 inscritos no ENEM,
terfamos 575 mulheres, dentre as quais 346 sdao negras, enquanto no total de
425 homens inscritos, 153 sio homens brancos. Quando observamos os
dados referentes ao desempenho na prova, o resultado apresentado é de 64
jovens negras com as melhores notas, enquanto que para os brancos o nimero
¢ de 489, seguido de 180 para as jovens brancas e 157 de negros.

Outro ponto identificado na matéria é o fato de que o maior
quantitativo de inscritos encontra-se no grupo da populagido de segunda
menor faixa de renda familiar — entre 880 reais e 1320 reais — no entanto, os
melhores resultados sdo alcancados por membros de familias cujas rendas
ultrapassam 10.000 reais e ainda acumulam as seguintes condi¢des: estudaram
sem bolsa de estudos em escolas privadas, nunca trabalharam e os pais
frequentaram a graduagdo ou pés-graduacio.

Segundo o estudo da UNICEF, Enfrentamento da Exclusdo Escolar
no Brasil — 2013, criangas e jovens brasileiros ainda estdo fora da escola e
esse numero ¢ ainda maior entre os negros, “653,1 mil adolescentes entre 4
e 17 anos brancos nio estudavam, ante 1 milhdo de negros nessa mesma
faixa etaria”. Dados do mesmo estudo apontam que a discriminag¢do racial é
uma das principais batreiras enfrentadas pela populacdo negra no ambiente
escolar dificultando o acesso e a permanéncia na escola. E o que os indices
sobre evasao e fracasso escolar nos dizem sobre a juventude negra? Paula
Louzano, em artigo publicado em 2013, “Fracasso escolar: evolugio das oportunidades
edncacionais de estudantes de diferentes grupos raciais”, revela que apesar do fracasso
escolar ainda ser um problema do Brasil, no que se refere a qualidade de
educagido para os negros, é ainda pior: “ser preto diminui ainda mais a
probabilidade de sucesso académico. Em 2011, 43% dos estudantes pretos
no 5° ano ja foram reprovados ou abandonaram a escola pelo menos uma
vez” (p,125) e conclui que as razdes para o abandono e o fracasso escolar de
criangas negras sdo permeadas pela discriminac¢io racial por parte de colegas
e até mesmo de professores e funcionarios da escola: “as criangas negras
tém maior dificuldade de progredir na sua escolariza¢io sem repetir ou
abandonar a escola”. (p,125).

Todo esse historico de abandono e evasao escolat que atravessa a trajetoria
da mulher negra em busca de conhecimento também aparece nos quesitos de
acesso e permanéncia no ensino superior e na pos-graduagio. ao analisarmos os
dados do Relatério Final de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas sobre
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“Desigualdades de Cor/Raga e Sexo entte pessoas que frequentam e titulados
na pés-graduagio brasileira: 2000 e 20107, percebe-se que as defasagens de
acesso e permanéncia da populagio negra ao ensino superior é infetior aquela
alcancada pela populacdo branca em diversos estagios da formagdo. Em 2010
observamos que 40,0% de mulheres brancas tinham concluido o Mestrado
contra 9,9% de mulheres negras. Para titulagdo do Doutorado, vemos 36,1% de
mulheres brancas tituladas contra 6,6% de mulheres negras com a mesma
formagio. Segundo o Relatétio, ew 2009, as mulberes brancas representavam 45,1%
dos estudantes na pds-graduagdo, seguidas de homens brancos com 31,3% de participacao, em
Sace de 12,5% para mulberes negras e 9,4% para homens negros.

Neste sentido e diante dos nimeros aqui apresentados, percebemos
que os mesmos nos colocam diante de um quadro de desigualdades
interseccionalizadas, em que a jovem negra recebe os impactos da do racismo,
do sexismo, da pobreza e também geracional e que, por outro lado, sdo
indicativos de que, para o jovem branco de classe média, o acesso ao ensino
superior ¢ uma heranca, uma vez que O mMesmoO nasce € cresce em um
contexto familiar em que chegar a faculdade lhe é concedido como um
patriménio que ele desfruta de maneira “naturalizada”.

A matéria do jornal, mesmo apontando para aspectos sociais que
fazem com que os jovens brancos tenham melhor desempenho, Cavardo e
Toledo nio trazem uma reflexdo politizada que trate a disparidade como
uma desigualdade. Embora os autores da matéria sinalizem que o resultado
que polariza homem branco de um lado e mulheres negras de outro nada
tem a ver com caracteristicas baseadas em tracos bioldgicos, nio avancam
para pensar que este resultado é uma confirmacio de todos os estudos que
abordam as desigualdades raciais no Brasil, em que, no topo encontra-se o
homem branco, a mulher branca, o homem negro e, em sua base, as mulheres
negras.

O jornal também ni3o aprofunda o que faz com que estudantes, com
o mesmo tempo de escolaridade apresentem resultados tio distintos. B
mostrado que os estudantes das escolas publicas sdo os que mais se inscrevem,
mas sio o mais baixo desempenho em oposi¢io aos que fazem o mesmo
percurso em escolas privadas, havendo, inclusive, um distanciamento
numérico entre aqueles que passam pela escola privada sendo bolsistas e os
que nio necessitam desse beneficio.

Sido esses aspectos politicos que queremos refletir, considerando as
perspectivas de colonialidade género, visibilidade e lugar de fala, para, a
partir daqui entender, o que faz com que mulheres negras ligadas aos
movimentos de ativismo de género/raca, consigam, de certa forma, reverter
sua escolaridade.
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Educac¢dao dos negros: indo mais fundo

A situacao apresentada na matéria, em certa patte, personifica o que
o livto Os herdeiros: o estudante ¢ a cultura, esctito por Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron, em 1964 aborda sobre a relagio estudante/escola, no qual
os autores sinalizam as desigualdades que sio “conservadas” pela educagio
que, no lugar de ser efetivamente democratica, libertadora e promotora de
mobilidade social, traz para si os valores e padrdes culturais da elite,
principalmente a partir de uma aproximacio da cultura universitaria-escolar
e a cultura erudita, contribuindo para a perpetuacdo da ordem social.

Bourdieu e Passeron também sinalizam o fato de que ha um grupo
composto pelos filhos dos profissionais liberais e outros quadros supetiores
que sdo os eleitos, desde cedo, para cursarem a universidade, uma vez que
tém 58% das chances para tal, enquanto que pata os filhos de trabalhadores
agricolas, as chances sdo de 0,7%. Outro aspecto ressaltado pelos autores é
que esses “escolhidos” tém a possibilidade de escolher o que querem e, aos
outros, cabe decidir por profissdes de menos prestigio, sufocando suas vocagoes.
O livro ainda ressalta que as mulheres, ao atingirem o espago universitario,
sofrem a conformagao de seus corpos a uma estrutura conservadora.

Os autores ainda chamam a atenc¢do para o fato de que a escola
incentiva a competi¢do e “que esse sistema encontra sua plena realizacio no
concurso, que assegura perfeitamente a igualdade formal dos candidatos,
mas que exclui pelo anonimato as desigualdades reais diante da cultura” (p.
92). Como vivemos no Brasil durante os exames de ENEM, a igualdade
formal entre os estudantes é confrontada por desigualdades sociais, em maior
parte provocadas pelo racismo que é estrutural. Embora o Estado exija de
todos que querem acessar a universidade fagam parte de um jogo no qual
as regras da competi¢do, seguem apenas critérios escolares que se baseiam
em performances e estas sdo ligadas, ndo somente ao aprendizado escolar,
mas a contextos de afirmacio de padrdes, conhecimentos e valores da elite
e ainda atende ao ideario da meritocracia que faz com que os envolvidos
nesse processo realmente acreditem que os aprovados ali estdo por esforgo
e justo merecimento, enquanto os de fora desse lugar devem admira-los e
também esforcarem-se para chegar neste lugar.

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron também atentam para o fato
de que a questdo das desigualdades na escola nio sio exclusivamente ordem
econOmica, também estdo ligadas a estas os teferenciais culturais. Para este
foco mais especifico, voltamos a nossa realidade brasileira para entender que
nossas escolas definem seu curriculo a partir de uma perspectiva de apagamento
dos conhecimento e saberes que ndo sejam os euro-referenciados. A perspectiva
predominantemente eurocéntrica estabelece um padrio de linguagem, de
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comportamento, de fortalecimento da narrativa Gnica para representar e definir
as Ciéncias, as Artes, a Filosofia, a Hist6ria. A modernidade inventada pelos
paises colonizadores promoveu uma espécie de padronizacdo de perspectiva
de conhecimento centrada nos povos do norte como processo de hegemonia
da superioridade, “a elabora¢io intelectual do processo de modernidade
produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir
conhecimento que demonstram o carater do padrio mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado”. (Quijano, 2005,p.9)

Anibal Quijano nos alerta para o que Mignolo define como diferenca
colonial e geopolitica do conhecimento que, vinculada a geopolitica econémica,
constroi o racismo epistémico (Maldonado-Torres, 2002) que, a partit da
invengio de outro subalterno produz o siléncio histérico deste e a negacio
de sua alteridade epistémica (Castro-Gémez, 2005).

Entendemos por colonialidade a agdo econoémica, politica e também
simbdlica de ratificagdo das relagSes de exploragdo que se imp&e para além
da destruicao histérica do colonialismo e que, atuando sobre género e trabalho,
concebe os conceitos de raga e do racismo como principios de organizagio
do mundo, uma vez que trabalha a partir da concepgdo da superioridade da
raca branca, sendo esta o referencial para definir classificagdo social e também
pertencimento, exclusdo e diferenca.

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mun-
dial de poder capitalista. Se funda na imposi¢ao de uma classificagio racial/
étnica da populagio do mundo como pedra angular do dito padrio de poder e
opera em cada um dos planos, ambitos e dimensdes materiais e subjetivas, da
existéncia social cotidiana e da escala social. Origina-se e mundializa-se a partir
da América (Quijano, 2000, p. 342).

A colonialidade age nas instancias do set, do saber e do poder e, nesta
légica, conduz as estruturas e sistemas brasileiros, incluindo ai, as escolas e
praticas educativas. Ha, contudo, uma ag¢do de resisténcia de movimentos
sociais, neste caso mais especifico do Movimento Negro brasileiro que, no
ano de 2003, garante que o sistema de Educacdo assuma a obrigatoriedade
de introduzir as Hist6rias e Culturas Afro-brasileiras e Africanas nas salas de
aula de todos segmentos escolares, nas redes publicas e privadas fazendo
com que o governo brasileiro sancione a Lei 10.639/03. Trata-se de um
investimento decolonial para credenciamento ndo hierarquico da pluralidade
cultural do pais e de esvaziamento da subalterniza¢io do sujeito e coletividade
negra que refor¢am o racismo.

O conservadorismo derivado da colonialidade que percorte a sociedade
brasileira e a educa¢do pouco ou nada fizeram para que esta Lei realmente
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fosse exercida no interior das escolas, deste modo, a educacio brasileira se
coloca como um dos segmentos da sociedade em que a populagio mais
recebe impacto do racismo e que é comprovado nido somente pelo
desempenho desses alunos, mas pelo nimero de alunos que se evadem da
escola, pelo quantitativo de estudantes que apresentam defasagem idade
série, pela estrutura e qualidade dos equipamentos encontrados nas escolas,
pelo nivel de letramento.

Mulher negra e Educagdo: colonialidade, raca e género

“Mie, vamos brincar de princesa?”. A mie da crianca de 4 anos
prontamente responde que sim quando a menina em um sobressalto fala com
voz de choro: “a gente ndo pode brincar de princesa, mie. Nosso cabelo nio
¢ liso e as princesas 1a da escola nio tém cabelo igual ao nosso. Mas vocé pode
alisar meu cabelo. Dai eu posso brincat”. Se fizermos um levantamento em
trabalhos académicos sobre racismo escolar com recorte de género
independente do petiodo que vamos avaliar, seja ele na década de 70/80/90
ou 2000 a fala de uma menina negra relacionada a “brincadeira” de princesa
quase sempre serd a mesma. A reproducido do didlogo acima aconteceu em
ambito familiar de uma das autoras deste artigo em junho de 2018.

Poderfamos descrever milhares de situagdes de racismo que acontecem
diariamente nas escolas, em especial com meninas negras, mas nossa intengao
é refletirmos sobre como se da o processo de exclusdo social das mulheres
negras em todos os nfveis da sociedade observando, nesta etapa de nosso
trabalho, o baixo desempenho na educacido. Por racismo entendemos um
sistema de opressio inventado pela ideia de hierarquizagdo das racas em que
um determinado grupo, composto por uma sociedade branca, possui privilégios
ocupando patamares mais elevados dentro desse sistema em todos os ambitos
socio-historicos, estipulando para os negros e negras o patamar mais baixo
dessa hierarquia, “na perspectiva da exclusao, da dominagio, na justificativa
da aparacao e hierarquizacio humana” (TRINDADE, 2008,p.40).

Desde a infancia, crianca negra recebe em seu corpo a violéncia do
racismo. Frantz Fanon (2008) traz a tona um fato bastante complexo: o de
que o negro tem dificuldades na construgio de seu esquema corporal, isto
porque vivendo em um mundo branco, seu corpo tem com referéncia um
corpo que nio tem semelhancga ao seu, e, mais quando hd semelhangas estas
estao negativadas. IDEM, p. 110). “Como escravo de sua apari¢io”, isto ¢é
aprisionado em si mesmos e nos significados externos a si, a crianca negra vai
aprendendo a negar seu corpo e idolatrar o do outro, mais ainda, vai percebendo
que se corpo nido ¢ digno de receber abracos e aproximacoes afetivas. Essa
situagdo é um marcador do lugar da crianga negra uma vez que “a educagio
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infantil constitui-se como a primeira etapa da educagdo basica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca, considerando-se as dimensoes
fisica, afetiva, intelectual e social”. (FREITAS, 2016 p. 44)

O “eu” se descobre como o “outro”, o feio, o indesejado. No caso da
menina negra, estd situacdo coloca como agravante um questionamento do
seu lugar de mulher, uma vez que muito da Literatura Infantil trabalhada no
ambiente escolar, além de apresentar princesas louras, frageis, sio mulheres
com quase nenhum poder de escolha e decisio. Mais grave ainda é pensar
que, esta menina negra, em interpenetrando o espaco lidico promovido pela
leitura, imaginando-se ocupar o lugar de princesa, da mulher amada e protegida,
esta esbarrard na nio representatividade que estes momentos se constituem.

A noticia publicada no inicio do ano de 2018, no jotnal Estadio™
surpreendeu em especial ativistas do Movimento de Mulheres Negras e
educadores. Esta situagdo devera ser compreendida como uma dentncia ao
nivel de invisibilidade e inviabilidade em que se encontram as jovens negras,
que faz com que as mesmas permanecam localizadas numa posigdo de
inferioridade, apenas confirmando seu papel na piramide social, conforme
ja apontado por Lélia Gonzalez (1982), Sueli Catneiro (2003) em estudos
sobre feminismo negro. Reconhecemos, deste modo, que a impossibilidade
de as jovens negras irem ao curso superior devido ao fato de nio atingirem
aquele critério de desempenho preestabelecido pela tal prova é também
sinalizador de que essas mulheres nio tém vivido uma experiéncia escolar
que as coloquem em condi¢oes de igualdade.

Entendendo que é preciso repensar esse processo educativo das mulheres
negras desde que elas sio meninas, passamos a observar como e quais seriam
as situagOes apresentadas no percurso escolar da mulher negra que levam-na
a trazer para suas vivencias pessoais e coletivas mais essa experiéncia de fracasso.
Temos posto, de antemao, que este fracasso nada tem a ver com as culturas
internas da populagio negra para a mulher e, menos ainda, estara relacionado
a natureza negro-feminina que d4 a esta uma determinada impossibilidade de
lidar com este momento da escolatidade. Temos a tranquilidade de afirmar de
que se trata de racismo, de violéncia intelectual, porém, como trouxemos antes,
vale indagar: por que daquele resultado?

Ao falarmos das desigualdades que atravessam a trajetéria social e de
formacdo de mulheres negras estamos falando da violéncia colonial pela
qual foram submetidas desde a época da escravidio criando-se neste sentido
uma ideologia de género e raga na qual os esteredtipos sexuais, intelectuais e
morais foram estabelecidos numa ordem de subalternizacio no qual o “lugar”
pensado para esta mulher negra sempre foi o da senzala/cozinha, cuidado/

% Nome como ¢ conhecido o jornal Estado de Sio Paulo.
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babis, afeto/amas de leite, forca e aquela que é considerada “quase da
familia”, mas nunca ocupando espagos de intelectualidade. A mulher branca
nessa construgao violenta impetrada pela colonizagio e continua pelo aporte
da colonialidade cabia o lugar de recatada, mie e dona de casa como descreve
Azoilda Loretto da Trindade:

Essa tipologia, formada na dicotomia mulher branca e mulher negra, toma,
essencializando pré-discursivamente seus papéis, a mulher branca como direita,
recatada, religiosa, excelente esposa e mie, cabendo a mulher negra o papel de
trabalhadora. Havia ainda uma posig¢do liminar ocupada pela “mulata” a quem
cabia 0 “sexo animalesco”, as desmedidas, e a satisfacio de fluxos de prazer
senhoril, para além da procriagiao (2005,p.85)

Nesta perspectiva a constru¢iao ideolégica da representatividade da
mulher negra na sociedade, reforcada pelo mito da democracia racial que
estrutura as relacdes raciais até os dias atuais deixam marcas de subalternizacio
intelectual e subjetiva na trajetéria de vida desta mulher negra. Ndo podemos
deixar de considerar que quando falamos destas desigualdades sociais nos
situamos em uma sociedade marcada pelo patriarcado, génese da estrutura
ocidental que racializa e hierarquiza as rela¢des destacando, no campo social,
a importancia do homem branco, cristdo, hétero que simboliza a maxima da
supremacia branca, estruturada dentro do sistema moderno colonial de

género® (LUGONES,2014):

Comecando com a colonizacio das Américas e do Caribe, uma distin¢io
dicotdmica, hierdrquica entre humano e nio humano foi imposta sobre os/as
colonizados/as a servico do homem ocidental. Ela veio acompanhada por ou-
tras distingdes hierarquicas dicotomicas, incluindo aquela entre homens e mu-
lheres. Essa distin¢do tornou-se a marca do humano e a marca da civilizagdo. S6
os civilizados sio homens ou mulheres. Os povos indigenas das Américas e os/
as africanos/as escravizados/as eram classificados/as como espécies nio huma-
nas — como animais, incontrolavelmente sexuais e selvagens. O homem euro-
peu, burgués, colonial moderno tornou-se um sujeito/ agente, apto a decidir,
para a vida publica e o governo, um ser de civilizagdo, heterossexual, cristio, um
ser de mente e razao. (LUGONES, 2014,p,9306)

Percebemos atualmente que apesar do sistema moderno colonial ter
alterado, em alguns momentos, suas formas de violéncia, relativizando, neste
sentido, o conceito de desumanizagio, a existéncia de estere6tipos sobre a
mulher negra tais como: mae preta, trabalhadora, barraqueira e mulher
altamente sexualizada ainda fazem parte do imaginario coletivo da sociedade

7 Lugones (2014) entende sistema moderno colonial enquanto uma légica categorial e dicotdmica “que é central
para o pensamento capitalista e colonial moderno sobre raga, género e sexualidade”. (p,935)
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e do qual entendemos como racismo estrutural de género. E o lugar reservado
para mulher negra dentro do contexto de sistema colonial de género nio é o
da intelectualidade. O espago pensado para as mulheres negras dentro do
sistema capitalista, racista e produtivo de trabalho ainda é o mais precario,
menos valotizado e o mais subalternizado.

Neste aspecto, consideramos que ao avaliarmos as condi¢des com
que a mulher negra comeca a trilhar sua inser¢do na formacio de ensino
superior, pensando nos anos de experiéncia formativa realizada, em sua
maioria em escolas da rede publica, apontamos para uma trajetéria demarcada
pelo racismo que nio as colocam em condi¢des de igualdade para alcangarem
o critério de capacidade preestabelecido pela tal prova deixando-as mais
uma vez a margem.

As mulheres negras: insurgéncia, decolonialidade:
constru¢do de contra-poderes

A partir deste momento vamos refletir sobre outro aspecto desta
histéria, isto é, qual a movimentacdo que faz com que mulheres negras do
Férum Estadual de Mulheres Negras do Rio de Janeiro, a maioria ja com
idade acima de quarenta anos, busque a graduacio e pés—graduagdo mesmo
acontecendo, em algumas vezes, de a mudanca de escolaridade nio resultar
em efetiva transformacdo na vida financeira dessas mulheres.

Entendemos que pensar mulheres, mulheres negras, sobretudo, é pensar
no seu lugar fala, ou melhor, partindo do questionamento trazido por Spivak
(2014) que ¢é a possibilidade de o subalterno falar, observar se as mulheres
negras tém reconstruido seus lugares sociais de subalternas® (IDEM), ou
subalternizadas® (LUGONES, 2008).

Sdo esses caminhos que percorreremos para, entio, compreender no
mundo enquanto mulher negra, e perceber quais percursos, quais historias,
quais subjetividades tém sido recompostas e sobrepostas. Na consolidacio
de uma contra- narrativa que redesenha esse lugar que é, sobretudo de uma
coletividade. Passa por compreender que nio fazemos isso sozinha, sdo
passos que “vém de longe”, desde que a primeira mulher negra chegou a
essas terras escravizadas, portanto, subalterna e subalternizada.

Trazemos como primeiro marco a colonialidade, porque é ela que

% Trata-se, de acordo com Spivak (2014) do sujeito do Terceiro Mundo ¢é representado no discurso ocidental em

oposi¢do a uma soberania subjetiva em que o sujeito do oriente ¢ o sujeito soberano, no entanto, ela também
considera aqui, na perspectiva da India, o status de assimetria “legalmente programada “em que vivem homem e
mulher. Vale ressaltar que esta assimetria legal, ate pouco tempo também era observada no Brasil. (Voto em 1932,
obrigacao de assumir o sobrenome do marido que ¢ relativizado em 2002,

* De acordo com Maria Lugones (2008) género deve ser entendido como categoria que foi construida pelo
colonialismo, desse modo, as categorias homem e mulher recebem significados diferentes em corpos colonizados
e nao colonizados. Este ¢ significado dado ao corpo da mulher, o de subalternizado.
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perpetua, por meio de uma ag¢do em que estrutura a América em categorias
de raga, produzindo novas identidades e classificagdes sociais que tém cor
da pele a sua base. A colonialidade nascida na modernidade, em seus processos
de colonizagio, logo com suas bases no capitalismo, na exploragio, concretiza-
se nas relagdes de distribui¢iao do trabalho, nas de dominagio e exploragio,
nos esvaziamentos culturais e também nas relagdes que atingem o corpo,
definindo as relagdes de poder. Por ser no corpo, “corpo-alma, corpo-psique”
(QUIJANO,2010,p.126) devera ser entendida como colonialidade do poder
e do ser ou, melhor dizendo, racismo.

No caso especifico da mulher negra, aprofundamos o pensamento de
Quijano com o que nos apresenta Maria Lugones (2008) ao entender a
colonialidade do poder que é de compreender a existéncia da interseccionalidade
de raca e sexo, o que coloca as mulheres negras dentro desta modernidade em
experiéncias diferenciadas a das mulheres brancas, portanto geradoras de lutas
diferenciadas, cujas bases estdo centradas no lugar que esta mulher ocupa e,
deste modo, ndo é possivel descartar a escravizagao que impoem a mulher uma
outra perspectiva no mundo do trabalho, e mais ainda, perpetra uma violéncia
tal sobre o corpo da mulher, no qual incide, além das exploragdes, castigos e
aviltamentos da dignidade humana préprios do capitalismo, mas também o
esteredtipo de que as mulheres negras sio “sexualmente agressivas” (COLLINS
apud LUGONES). A ela também foi dado o lugar de passividade extrema, a
mammy, que, no Brasil, tem-se a Tia Anastacia®, como referéncia. Essas duas
Imagens nascem na escraviddo e estdo cristalizadas no imaginario social.

Reconhecendo este caminho sob o qual a identidade da mulher negra
se constrol, podemos afirmar que é necessaria uma agao decolonial, isto é, a
construgdo de “uma nova ordem para o mundo” (FANON, 1968), em que o
ser mulher negra, seja a resposta ao seu poder das escolhas cotidianas, mas,
principalmente, de poder politico e isto reverbera na ocupacio de diferentes
papéis sociais. Fi preciso ressaltar que Frantz Fanon (2008) afirma que o negro,
devido ao seu lugar na colonizagio e na colonialidade tem dificuldades na
constru¢do do seu esquema corporal, isto porque ele se faz a partir da referencia
do sujeito branco. Mas ¢ esta relacdo complexa do racismo que incide sobre o
corpo negro que faz com que a violéncia sobre a mulher negra, incluindo
feminicidio, aumente em mais de 50%, enquanto que, que sobre as mulheres
de outros grupos houve redugio de superior a 20%*!.

Outro aspecto que trazemos para esta reflexdo é compreender como
o Férum Estadual de Mulheres Negras do Rio de Janeito/FEMN que, ao

0 Personagem do sitio do Pica-Pau Amarelo, criado por Monteiro Lobato. Trata-se uma mulher negra, gorda, que

trabalha sem parar e ¢ sempre ridicularizada por suas fala e crengas. Nesta mesma linha temos Mamae Dolores, da
novela do Direito de Nascer, apresentada no ano de 1964, cuja atriz, que a interpretava, Isaura Bruno, primeira
protagonista negra da televisio brasileira, morreu paupérrima, de ataque cardiaco, enquanto vendia doces nas ruas
de Campinas (SP) em 1977.

" Ver Mapa da Violéncia 2015: Homicidio de Mulheres no Brasil - FLACSO.
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se posicionar dentro do Feminismo Negro, se coloca pela tomada de
representatividade a que se refere Spivak ao perguntar sobre a possiblidade
de fala. “Falar é existir completamente para o outro”, nos declara Fanon
(2008).

HEste querer falar é posi¢ao discursiva, se por em espago agente, fora
da subalternidade e da subalternizacio. E fala propria, ndo mediatizada por
outros sujeitos externos a este lugar, sejam eles mulheres, sejam eles negros,
colocando-se em posi¢do de luta e de emancipa¢io da mulher negra,
reconhecendo, mas principalmente, alertando que hd um processo historico,
que ¢ o da escraviddo, que nos traz até aqui. “Nossos passos vém de longe”.
Este tem sido o lema que usado como marca de Histéria vivida pelas mulheres
negras desde antes do Atlantico, recupera quem sao e da indicativos de que
h4 um movimentar coletivo que se desenha em diversificados setores sociais,
estando a entrada na universidade no meio deles.

Ser feminista negra significa reconhecer que, assim como nos Estados
Unidos, as mulheres negras se unem as mulheres brancas nos movimentos
sufragistas e abolicionistas dos anos de 1800 e mais tarde, quando inicia
novamente nos EUA a segunda onda feminista, nos anos de 1970, aqui no
Brasil isto também reverbera. As mulheres negras, que antes caminhavam
com o movimento feminista, identificam neste, inimeras brechas de
estranhamentos e de exclusGes e, principalmente, apagamentos daquela
Histéria que vinha de longe e, também, em alguns aspectos, a despreocupagio
de romper com aquelas opressdes que a sociedade, por meio racializagao e
do racismo nos impunham.

Mais especificamente no 1II Encontro Feminista Latino-americano
ocorrido em Bertioga em 1985, as contradigbes dos dois movimentos se
explicitam e, assim emerge a organizacao atual de mulheres negras com
expressao coletiva com o intuito de adquirir visibilidade politica no campo
feminista. A partir dai, surgem os primeiros Coletivos de Mulheres Negras,
época em que aconteceram alguns Encontros Estaduais e Nacionais, em
que vale situar que em 1988, ha 30 anos, portanto, aconteceu, no Rio de
Janeiro, o primeiro Encontro Nacional de Mulheres Negras. Ha, neste
momento, também um embate no interior do Movimento Negro, uma vez
que hé a ideia de que a mulher, ao assumir uma outra luta, estara esvaziando
o primeiro. Fica explicitado o momento de separar, construindo uma outra
narrativa, mas, a0 mesmo tempo que se fecha, o feminismo negro avanca
com lucidez para a necessidade de caminhada conjunta com homens negros,
com mulheres brancas, mas garantindo, nas pautas de discussdo, suas
demandas especificas.

As mulheres negras brasileiras, embora vivam uma realidade que tem
semelhancas com a experimentada por mulheres negras de todo o mundo,
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constroem uma interlocugdo propria, por esta razio, em 2015, junto com 50
mil mulheres, marcharam, em Brasilia, Contra o Racismo, a violéncia e pelo Bem
Viver. O Bem Viver nasce no questionamento do eurocentrismo,
principalmente naquilo que este entende como desenvolvimento. Bem Viver
faz um enfrentamento a colonialidade do poder e ao discurso hegemonico,
as concepgdes dogmaticas. Trata-se de uma ruptura civilizatéria que nasce
do conceito de sumak (BEM) kawsay (VIVER) e incorpora ideia de qualidade
de vida dos povos indigenas que esta presente no cenario politico da Bolivia
e também do Equador, inclusive em sua Constituigdo.

Neste ponto de composi¢io da luta das mulheres negras brasileira,
colocamos o conceito de Bem Viver diante de outro conceito que nio vai de
encontro a este, mas aprofunda-o: sdo valores civilizatérios afro-brasileiros,
trazidos por Azoilda Loretto Trindade (2006). A concepgido dos valores
civilizatérios afro-brasileiros pensada por ela liga-se a possibilidade trabalhd-
los de forma continua e sistémica no cotidiano escolar pelo fato de que, por
eles, a crianga negra vai perceber que a escola sera tal qual o feminismo
negro, “lugar de desafios, inquietagdes, movimento, encontros e desencontros,
alegrias, emocgdes, prazeres, desprazeres, producido de saberes, de
conhecimentos e de multiplos fazeres. Espaco de pessoas buscantes” (p.38)

Azoilda Loretto Trindade, psicéloga por formacio era uma intelectual
das brechas. Mulher negra, ativista e de uma intelectualidade envolvente,
trabalhou por quase toda vida na luta por uma educacido antirracista,
concluindo em 1994 pela Fundacio Getidlio Vargas no Rio de Janeiro, sua
dissertacao de Mestrado, “Racismo no Cotidiano Escolar”. Em 2005 defendeu
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro a tese de doutorado “.A Formagao
da Imagem da Mulber Negra na Midia”, identificando a complexidade de um
cotidiano de discriminagéo, exclusdo e subalternizagdo vividos por esta mulher
na qual nos sinaliza a interpenetrabilidade desses pontos, mesmo porque nio
serd possivel, pensar valores para o outro, principalmente para crianga, o
que antes nio foi pensado para si. Sua pesquisa, na verdade, vai tratar desta
mulher a partir das situa¢des de racismo no ambiente escolar.

De acordo com Trindade (2005), os valores civilizatérios sdo principios
¢ normas que corporifican um conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais,
intelectuats e materiais, objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num
processo historico, social, e cultnral. (p.30-31) e se organizam numa forma de mandala
em sistémica como: Meméria, Oralidade, Circularidade, Axé (energia vital),
Ludicidade, Musicalidade, Cooperatividade, Religiosidade, Ancestralidade,
Corporeidade que tém correspondéncia na vida cotidiano.

Esses valotes sio trabalhados, ativados dentro do Férum Estadual de
Mulheres Negras do Rio de Janeiro por meio das muitas a¢oes realizadas que
tratam das relacdes politicas e simbolicas das mulheres negras daquele estado,
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buscando construir a visibilidade e a representatividade. Sdo encontros culturais
ou politicos em que o lugar de fala (Oralidade) se efetiva porque estdo sendo
ouvidas e o Cooperativismo tem papel fundamental para que o fluxo de a¢des
e atividades tenham movimento no sentido de estarem em acordo nas tomadas
de decisGes. O que rompe o silenciamento é o fato de que a Circularidade nos
papéis e lugares que essas mulheres ocupam ali, ativam Memorias Ancestrais
cujas referéncias histéricas nio sdo eurocentradas.

Um aspecto do pensamento de Trindade (2005) que vale ser ressaltado
para compreendermos o seu percurso de desconstrugdo de eurocentrismo e
sua incidéncia sobre o corpo da mulher negra estd no ponto em que ela,
reconhecendo o Candomblé como um lugar de referéncia nio exclusivamente
religiosa, mas politica, percebe que ali a mulher negra reverte estere6tipos de
subalternizacdo e marca seu lugar de lideranca, que entenderemos que como
lugar de fala. Trindade nos traz o seguinte:

No caminho de apresentagdo de outras representagdes da mulher negra, que
fogem ao padrio da sexualidade, da empregada doméstica, da artista ou
desportista, da que tem que lutar, como se sua existéncia nio se devesse a essa
incessante luta de séculos, destacaremos a mulher negra a partir de uma vertente
vigorosa de auto-representacio, em outras palavras, a mulher negra como figura
central em um dos sistemas religiosos mais antigos no Brasil: o Candomblé.
Nesse sistema religioso, desde seus primérdios, no século XIX, a mulher ja se
apresentava como uma lideranga necessaria e fundamental. (2005, p. 260).

A professora também nos informa que no Candomblé ha uma re-
elaboracdo da territorialidade africana que, em contato com elementos
simbolicos, mas também os concretos que sio vivenciados na diaspora africana,
porque tem no terreiro ou comunidade terreiro, o local para essa reorganizacio
territorial. Trindade ainda acrescenta que o terreiro da conta da aspiragio de
sociedade deste negro e coloca a mulher em papel fundamental para a
consolidacio deste processo, dando impulso para a participagao do negro, da
mulher negra em outros espacos de a¢io politica dentro da sociedade.

O candomblé deve ser pensado como um espago de exceléncia da mulher negra,
que de alguma forma lhe serviu de auto-referéncia para uma agéo politica que se
espraiou pelos sindicatos, pelo Congresso, pelas frentes de luta contra uma
sociedade machista e discriminatéria, uma sociedade que julga as pessoas pelo
sexo e pela cor. Uma sociedade contra a qual a mulher negra move uma luta sem

trégua. (2005, p.262)

O Férum Estadual de Mulheres Negras do Rio de Janeiro, territério
de reorganizagio politica das mulheres negras daquele estado e que podemos
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compreender a partir do que nos traz Azoilda Trindade, baseia-se na
reelaboracio de valores outros, capazes de retomar memorias e experiéncias
anteriores a didspora africana. Essas memorias sdo histérias validadas por
meio de diferentes narrativas e discursividades e que trazem verdades que
nio passam pelo crivo de referéncia da dominacdo, mas que se sustentam
no reconhecimento de que o negro, a mulher negra tem uma historicidade
prépria que nio depende da aquiescéncia do sistema branco para existir.

Poderiamos identificar que o Férum investe na reconstru¢io de
vinculos da mulher negra com ela mesma a partir do olhar para a outra
mulher negra. Esta é uma resposta ao questionamento feito por Azoilda
Trindade ao refletir sobre a importincia do olhar para construgio e
reconstru¢do de uma imagem positivada, “capaz de intervir no sentido de
que a apresentacio da mulher negra reproduza estereétipos e exclusdes” IDEM,
IDEM, p. 266). Ela nos diz: “Ora, necessitamos do olhar do outro para nos
constituir, para constituir nossa identidade. Mas estamos agora pensando em
que identidade ¢ esta que se constrdi quando o outro olha e ndo nos vé, que se
vé desqualifica e que, se desqualifica, negar” (IDEM, IDEM).

Este olhar da mulher negra sobre outra mulher negra é o olhar que
aceita, qualifica e vé a partir do que chamariamos de “sim-lugar”, isto é, um
espaco dematcado para a reconstrucdo de possibilidades histdricas, sociais e
politicas em que a visdo sobte corpo da mulher negra é, antes de tudo, valor
civilizatério que se aplica ao sentido de produc¢io, de nascimento, de
renascimento. enfim, Corporiedade. A corporeidade, em seu papel de valor
civilizatérios, imprime ao corpo negro as marcas de suas escolhas, suas
histérias, suas memorias. “O corpo é vida, é aqui e agora, é poténcia,
possibilidade. Com o corpo se afirma a vida, se vive a existéncia, individual
e coletivamente. Ele traz uma histéria individual e coletiva, uma memotria a
ser preservada, inscrita e compartilhada. O corpo conta histérias”.
(TRINDADE, 20006,p.98). No momento em que a dona do corpo passa a se
entender para além das conformacdes que lhes sdo conferidas pelo racismo
e pela colonialidade, ela também retoma, sua potencialidade de fala, fala
enquanto “existéncia para o outro” (Fanon, 2008). Ha algum tempo temos
refletido que

E a pele do negro que vive, de acordo com Bhabha (Idem,p.121) um drama que
¢ encenado publicamente, todos os dias, nas sociedades coloniais e estas cons-
troem seu discurso estereotipado, que conferem ao sujeito do discurso um
espago de poder (Idem, p. 120) que mascaram o negro de modo que a sua
imagem, enquanto identidade se caracteriza pela falta da mesma. (Idem, p.119).
Deste modo,(...) a0 apropriar-se de um discurso préprio, estamos também cons-
truindo um caminho para desamarrar o corpo negro das indugbes negativas que

Ihe sio impostas. (SOUZA, OLIVEIRA, GOMES, 2016, p. 4)
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Isto implica perceber que a intera¢des de corpo e fala estio no fato
de que o sujeito que ¢ social, histérico, ideolégico e também corpo construido
na linguagem e construido pelo outro (Bakhtin, 1998) de modo que a fala
depende do “outro” que queira ouvir e ndo apenas de sua intengdo de falar.
Primeiro é o “outro” com quem se fala; depois o “outro” ideolégico porque
¢ constituido por outros discursos do contexto e, a0 mesmo tempo, o sujeito
¢ corpo constituido por outras vozes.

Dentro deste movimento de grande complexidade que se estabelece
o Férum Estadual de Mulheres Negras do Rio de Janeiro, e que acreditamos
que se reproduza em outros movimentos de mulheres negras, que suas atoras
tém conseguido atravessar a barreira do acesso ao ensino superior. Ha um
fortalecimento do sujeito- mulher-negra que desloca sua auto-avaliacio dos
padtdes para si construidos a partir da colonialidade e, em contato com os
valores afro-civilizatérios que se manifestam no grupo e nas relagdes ali
estabelecidas. Essas mulheres recompoem seu lugar identitario (o sim-lugar)
e em luta e por ser luta, vdo para aquele segmento educacional, ocupando
papéis de alunas e também de professoras, retomando, mesmo que fora do
tempo cronologicamente estabelecido como adequado, mas no tempo ideal
em que a maturidade politica lhe permite vivenciar deste lugar como direito.

Por agora concluimos...

A noticia do desempenho escolar das jovens negras no ENEM deve
ser percebida como uma dentuncia de que o Estado brasileiro ndo tem dirigido
efetiva atenco a esta parte da popula¢io, deixando que este quadro aconteca
e repita sem que medidas sejam tomadas para reverter este dano provocado
a essas jovens, uma vez que o fracasso escolar vai afetar ndo sé o percurso
escolar, mas também o acesso ao emprego, ‘a mobilidade social e autoconfianga
das mesmas.

Entendemos que este resultado ¢, na verdade, a culmindncia de todo
um processo escolar calcado no eurocentrismo, muitas vezes perpetuador
da colonialidade e que nio investe na possibilidade de meninas negras
romperem o silenciamento do sexismo e a subalternizacio imposta pelo
racismo. Desde a fase da educacdo infantil, meninas negras sofrem as
discriminagdes que reforcam os estereétipos que colocamas mulheres negras
em local de negagio e estes incidem, antes de tudo, sobre seus corpos e sua
discursividade.

A leitura da matéria nos provocou para a observagido da realidade
escolar das mulheres negras ativistas de organizacio de mulheres negras do
Rio de Janeiro — o Férum Estadual de Mulheres Negras do Rio de Janeiro -
la constatamos que grande parte de suas membras buscam avangar em sua
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escolaridade, buscando o ensino superior na graduacgio e na pés-graduagio.
Qual o motivador desta mudanca, uma vez que as condi¢Ses brasileiras nido
sdo facilitadoras da vida mulheres negras adultas, tanto quanto nio foram
em sua juventude?

Identificamos que a acdo dessas mulheres no Férum faz com que as
mesma mobilizem aspiragdes e comportamentos que, enquanto provocador
da insurgéncias, permitem que essas mulheres negras reconstruam e
reorganizam seu estar no mundo. Sdo os valores afro-civilizatérios que a
professora Azoilda Trindade conceituou como elementos religadores da
populagio diasporica a Africa enquanto lugar de Histéria, de Ciéncia, de
prazer, de desafios, de vida em plenitude (Bem Viver).

A professora nos alerta que organizacGes sociais, semelhantes ao
Férum, seguem o principio que estd depositado no Candomblé enquanto
forma de organizacao social e politica e garante que a mulher negra assuma
lugar de lideranca e efetiva representatividade. Sio esses valores que libertam
o corpo e a discursividade das mulheres negras, deixando-as fortalecidas
para o enfrentamento ao racismo. Por meio de seus encontros, as mulheres
exercitam diferenciados papéis, distanciados do imaginario que as
subalternizam. Mesmo quando ocorrem disputas politicas, estas sio
horizontais e contribuem para a construg¢do de insurgéncia, de contra-poderes,
do “sim-lugar” em que mulheres negras se educam por caminhos e curriculos
outros, “expressos nos processos sociais de aprendizagem que permeiam o
estar no mundo” (OLIVEIRA, 2007, p.9) e afirmativamente concluem:
“Nossos passos vém de longe! Quando uma sobe puxa a outral”*

* Expressdo utilizadas pelas mulheres negras e que designa o conhecimento de si e cooperagio entre as mulheres negras.
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RESUMO: Mais isso nio ¢ sobre mim, sempre foi sobre noés!? Pensar
o “nio” lugar da mulher negra na produg¢ao de novas epistemes, foi
uma das consequéncias historicas do colonialismo, em consonéincia
com o pensamento euro-ocidental, que nos determinou numa
dimensio objetificada para explorar, subjulgar e controlar nossos
corpos. Esse artigo tem como objetivos apresentar as narrativas de
mulheres negras como produtoras de materiais de referéncia afim
de construir educagdes outras que promovam uma afro-(re)existéncia
e apresentar e potencializar os registros do vivido, no cotidiano
escolar, realizados por praticantes docentes.

Introducao

A experiéncia da colonizagio e posteriormente da escravizagio foram
atravessadas por lutas, confrontos e pela arte da sobrevivéncia e todas suas
representacoes, a liberdade sempre foi esperada. Torna-se relevante pensar
numa (re)existéncia desses corpos negros por perspectivas outras, uma
pedagogia da sobrevivéncia nascida das memorias individuias e coletivas,
saberes e praticas gerados de lutas intencionais e propositivas para a
preservacio da cultura, da histéria e do sagrado.

® Prof*. Edu. Basica SME-Dugque de Caxias/R]. Prof* convidada da Pés Graduagio Estado e Relagdes Raciais UCB.
Membro da Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras e do grupo de pesquisa Formagao de professores, Pedagogias
Decoloniais, curriculo e interculturalidade: agendas emergentes na escola e na universidade/UNIRIO. Mestre em
Educac¢io/UER] E-mail: celiachristo@yahoo.com.br

* Pedagoga pela UFR]. Mestrado em andamento em Educagio pela UNIRIO, com a pesquisa “Hist6ria, Memoria
E Identidade: Um Estudo da Producao Literaria dos Movimentos Negros no Brasil”. Integrante do Grupo de
Pesquisa Perspectivas pos-coloniais/decoloniais, propostas curriculares e aprendizagens outras e Grupo de Estudos
e Pesquisas Formacao de Professores, Curriculo (s), Interculturalidade e Pedagogias Decoloniais (GFPPD) e da
Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras. Orientadora na disciplina Metodologia da Pesquisa no Curso de EAD/
Pedagogia na UNIRIO. E-mail: carla_silva@ymail.com

(Re)existéncia Intelectual Negra e Ancestral 85



E possivel identificar que as representagdes estereotipadas sobre o
que é ser negro e seu lugar atravessou a barreira do sentimento positivo de
pertenca racial, ao considerar que a maioria da populacio negra no Brasil
estdo numa situagio de vulnerabilidade. Como se educar para gostar de um
corpo que tem sido invisivel, excluido e negociado?

A luta decolonial tem em si varias perspectivas, uma delas é pelo
(re)conhecimento e pelo direito de ser diferente, uma dinamica que exige caminhar
em outra dire¢do, como nos afirma Walsh (2016), “desaprender a modernidade
racional que me (de)formou, aprender a pensar e agir em suas fissuras e brechas,
que converteram em parte de minha localizacdo e lugar. Sdo parte integral de
como e a partir de que lugar me posiciono” (p. 65). O lugar do privilégio, das
imunidades especiais sio aproveitados por algumas pessoas, além dos direitos
comuns dos outros, lugares ocupados por individuos que “raramente se revelam
inclinados a abrir mao de seus privilégios” (DOMINGUES, 2011, p. 122).

A histéria da populagio afro-brasileira estd marcada pela violéncia
fisica, simbdlica, epistémica e estrutural resultado do processo de dominacio
colonial e a heranga da escravizacido que se constituiu nas representagdes e
praticas racializadas que se perpetuaram, valorizando o padtrio branco/
europeu/moderno, tornando invisivel o “Ser Negro”.

E na medida em que as relagdes sociais que se estavam configurando eram relagdes de
dominagio, tais identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, com constitutivas delas, e, conseqiientemente, ao padrio de domina-
¢ao que se impunha. Em outras palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas
como instrumentos de classificacio social basica da populagio (QUIJANO, 2005, p.228).

Essa invisibilidade mascarou a realidade, negando e subalternizando
0s corpos, a subjetividade e o conhecimento dos nao europeus. A populagio
negra sempre foi afetada por essas violéncias e tiveram como acréscimo
para sua negacdo existencial as auséncias de sadde, educacio, trabalho e
moradia. Nesse sentido, era preciso sobreviver a todas essas auséncias
resistindo e promovendo lutas contra o racismo, a dominagio, a escravidio,
a exclusdo, a(s) colonialidade(s) e discrimina¢Ses. Pensar numa educagio
para além dos privilégios raciais, sociais e econoémicos foram possiveis a
partir dos movimentos sociais e dos coletivos em resposta as diferentes
demandas por justica politica, social e educacional.

Portanto, o intelectual deve fazer uma analise critica sobre o lugar de sua
fala. Assim, deverd estar ciente de que ha uma memoria oficial intelectual
hegemonica e uma memoria de saberes historicamente subalternos. Dessa forma,
podemos considerar que o posicionamento, a localiza¢do e a memoria sao centros
relevantes do debate politico e intelectual contemporaneo. Em ultima instancia,
isso signitica desenvolver também um debate critico em torno da diversidade e
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das contradi¢oes das experiéncias vividas, dos poderes de representacio social e
das lutas por reconhecimento (SHERER-WARREN, 2010, p.22)

O presente trabalho propde uma contribuigao para pensar as narrativas
de aprendizagens outras de lutas e resisténcias de mulheres negras brasileiras,
a partir de existéncias e vivéncias epistemolégicas decoloniais, na busca de
praticas transformadoras e transgressoras. A principal abordagem apresentada
¢ pela narrativa de Esperanca Garcia, uma mulher negra escravizada que
usou a escrita como uma ferramenta de luta e resisténcia frente ao sofrimento
violento e desumano que vivia juntamente com seus filhos.

Para isso apresento assumindo as “escrevivencias” (EVARISTO, 2007),
como proposta metodolégica na constituigio de uma escrita que compSem
expetiéncias e vivéncias de mulheres negras, cujos caminhos percorridos para o
ato de ensinar, nos espacos oficiais de ensino, perpassaram e perpassam pot
diversos desafios, tais como, o enfrentamento e tentativa de superacio do racismo,
bem como a subalternidade e invisibilidade de seus corpos. Escrevivéncias sio
narrativas constituidas tendo como lugar de fala a escrita na primeira pessoa.

Podemos considerar que a dimensio educativa de aprendizagens outras
nas narrativas de Esperanca Garcia é atravessada pelo movimento da relagdo
entre memoéria e passado que nos possibilita a compreensio e aproximacio do
lugar dessa mulher negra escravizada e suas dificuldades de viver e sobreviver
as condi¢coes que a submetiam ao sofrimento fisico, emocional e social, que vem
se perpetuando em formas diferentes ao longo da histéria, como fomos e somos
afetados por um sistema elaborado pata enfraquecet e suprimir toda a humanidade,
confianca e resisténcia da nossa comunidade negra.

Torna-se relevante pensar numa Re-existéncia desse corpo negro
feminino por perspectivas outras, que possibilitem uma composi¢do de ser e
estar no mundo pelas memorias ancestrais e coletivas positivas que tenham
uma fungio educativa para o fortalecimento das relagdes afetivas, um
movimento contra o racismo e a eliminacdo de toda e qualquer forma de
dominacio. Neste sentido, entendemos como elucidativo o referencial teorico-
epistemolégico pautado nos estudos pés-coloniais e decoloniais como fonte
de inspira¢do para uma abordagem que favorega contra narrativas e rupturas
com o sistema opressor colonial de exploragdo e controle.

Re-existéncia enquanto re-invengdo da vida

O petcurso construido no cotidiano escolar que nos remetem ainda a
um sentido de praticas subalternas em conformidade com os curriculos
hegemonicos, que nutrem e fazem com que nossas praticas pedagdgicas
demorem ou ndo atinjam seus objetivos, uma vez que, 0 compromisso com
o outro esta longe desta arena de disputa que é o curriculo. A nosso ver, as
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praticas curriculares adotadas na organizacio do sistema educacional, devem
ser examinadas como parte de um mesmo constructo de inspira¢io, um
principio regulador que figura como um desafio para os segmentos que
estdo comprometidos com as lutas antirracistas e, por conseguinte, com as
lutas anticoloniais. (MIRANDA, 2014, p. 102)

Esta é uma forma de justificar que esta narrativa no esta referendada
apenas em um unico campo tedrico e apenas com autores especificos, mas
em multiplas perspectivas de olhar o chdo da escola, a pratica docente e a
construgido curricular. Neste caso, busco refletir minha prépria trajetoria e
minhas inquietagdes com o cotidiano escolar observando os percursos destas
professoras negras, cuja experiéncia profissional levou a frente da direcio
escolar marcando a vida de diferentes sujeitos sob sua tesponsabilidade,
fruto de observagdes feitas durante a pesquisa.

Catherine Walsh (2012), citando Fanon, corrobora ao que pretendo
mostrar neste capitulo:

Para Fanon, la humanizacién es el eje central del proceso de descolonizacién, de
descolonizarse y, por ende, de liberacién: La descolonizacién no pasa jamas
inadvertida puesto que afecta al ser, modifica fundamentalmente al ser, trans-
forma a los espectadores aplastados por la falta de esencia en actores privilegi-
ados, recogidos de manera casi grandiosa por la hoz de la histéria. Introduce en
el ser un ritmo propio, aportado por los nuevos hombres, un nuevo lenguaje,
una nueva humanidad. La descolonizacién realmente es creacién de hombres
nuevos. Pero esta creaciéon no recibe la legitimidad de ninguna poténcia sobre-
natural: la “cosa” colonizada se convierte en hombre en el proceso por el cual se

libera. (Fanon, 2001: 31) (WALSH, 2012, pp.42-43).

O compromisso com os seus igualmente vitimas da barbérie provocada
pelo capitalismo faz com que Fanon aposte numa proposta pedagdgica
humanizadora, em que deixando de ser coisas, objetos, os sujeitos resgatem
sua humanidade condi¢do pela qual se libertam. Encontramos, aqui no Brasil,
estas referéncias nas propostas politicas e filoséficas ao longo da extensa
obra de Paulo Freire, atualmente tio “odiado” pelos que defendem uma
escola despolitizada, esvaziada de sentidos, sem reflexdo dos processos social
e politico que a histéria colonial nos colocou.

Ser e se fazer sujeito da mudanga parece ser o desafio de professoras
e professores atravessados pelas relacdes raciais em seus distintos cotidianos
escolares. Como fazer alteragGes significativas no curriculo escolar que
reproduzem e legitimam estruturas hegemonicas? Porém, ver sem tocar,
sem fazer, sem realizar, ndo gera mudanca. Neste sentido, a complexidade
trazida por Morin, dialoga com os estudos decoloniais no desvelamento de
praticas insurgentes que apontam e contribuem para a reescrita de uma
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nova histéria da educagio em que todas as pessoas sejam vistas.

Para Muniz Sodré (2012, p. 185) a for¢a motriz da diversidade cultural
estd em “autossensibilizar-se de maneira a tomar contato com a génese
contingente de suas crencas, valores e atitudes”. As trajetorias dos sujeitos
representados como o “Diferente” da colonizagdo passam a ganhar relevo,
bem como suas ancestralidades, tendo em vista os objetivos da agenda antirracista
a qual nos referimos. E com esse olhar que insistimos em trilhar percursos que
incluam a experiéncia com as praticas de aprender juntos/as no que concerne
aos desafios de desaprender para reaprender novamente as multiplicidades
que nos definem como sujeitos. (MIRANDA, 2013, p. 103)

Hstamos prontos a aprender juntos? A desaprender para reaprender?
Parece-me adequado trazer para responder esta questdo a metafora da
marimba, expressio muito utilizada pela vice-diretora Kiara, nos quais os
nés (a embolada das linhas que forma as marimbas) cotidianos ocorridos
durante sua presenca ou auséncia na escola configuravam-se em um enorme
desafio na resolucdo das tramas tecidas.

Existe um grande nimero de acervo documental entre cartas, recibos
de compra e venda, relatos de viagens, imagens e quadros e fotografias que
possibilitam construir um mosaico do que foi o petiodo de escraviddo e pos-
abolicio no Brasil. Desses registros saem narrativas importantes para a
reconstrucdo de uma passado que estd presente e nos coloca em proximidade
com pessoas e experiéncias de outro tempo e espago que estd sempre em
movimento. “A narracdo inscteve a experiéncia numa temporalidade que
nio ¢ a de seu acontecer (ameagado desde seu proprio comego pela passagem
do tempo e pelo irrepetivel), mas a de sua lembranca. A narracio também
funda uma temporalidade, que a cada repeti¢do e a cada variante torna a se
atualizar.” (SARLO, 2007, p.25). Desse apontamento memorativo que trago
pelas narrativas de Esperanca Garcia aprendizagens outras de Re-existéncia,
re- significacio e reinvencio de luta para as mulheres negras brasileiras.

A teoria pés-colonial trazidas por reflexdes de Quijano(2005),
Mignolo(2005) vem apresentando como rompimento a constru¢do de um
curriculo hegemoénico e eurocéntrico em que se registram as percepgdes
hierarquizadas sobre outros saberes (povos e culturas, seus fazeres, seus
modos de ser, sentir, interagir em didlogo com outras epistemes e seu jeito
de ser/estar no mundo) em detrimento de um unico saber.

O que ainda nio contempla, de forma a ganhar visibilidade, as narrativas
das trajetérias de mulheres negras, na maioria das vezes, objeto de pesquisas
académicas, nas mais variadas areas do conhecimento. Ver-se reconhecida como
sujeito e estimulada a escrever sobre si, na primeira pessoa, promove um
paradoxo: escrevo ou nao? Em que minha trajetéria como mulher negra e
professora na/da educacio bisica, nas séties iniciais do ensino fundamental
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contribui para a formagio e a pratica pedagdgica de outras/ os praticantedocentes?
Praticantedocente, expressio utilizada e definida pelo professor Dr°.
Dirceu Pacheco (2008) em sua tese de doutorado:

como aquela quer e conhece e referencia os diversos agentes que interagem nas
redes microbianas dos cotidianos escolares agindo, numa a¢io contra- hegemonica,
aredugio ao anonimato e as condi¢des de subalternizagio impostas pelos pode-
res institucionalizados. (PACHECO, 2008, p. 20)

Como pesquisador de sua pratica e atuante no chio da escola, o
professor Dirceu Pacheco, através de sua pesquisa de doutorado, buscou
dialogar com a trajetoria de duas professoras® cujos arquivos privados foram
tratados como espagostempos do vivido denominados, por Pierre Nora (1993)
como lugares de meméria. Para Nora,

os lugares de memoria sio, antes de tudo restos. (...) nascem do sentimento de
que n3o hd memoria espontinea, que ¢é preciso criar arquivos, que é preciso
manter aniversarios, organizar celebracGes, pronunciar elogios funebres, notatiar
atas, porque essas operacoes nio sio naturais. F por isso a defesa, pelas minoti-
as, de uma memoria refugiada sobre focos privilegiados e enciumadamente
guardados nada mais faz do que levar a incandescéncia a verdade de todos os
lugares de memoria. (...) se vivéssemos verdadeiramente as lembrancas que eles
envolvem, eles seriam inuteis. E se, em compensagio, a histéria nao se apodera
deles para deforma-los, sova-los e petrifica-los ndo se tornariam lugares de

meméria. (NORA, 1993, pp.12-13 apud PACHECO, 2008, p. 20)

Compreender minha trajetoria profissional, como lugar de memodria,
cujos estudos do cotidiano escolar enquanto professora pesquisadora me
remetem a possibilidades outras de tecer conhecimentos integrados a outras
redes de saberes de forma a contribuir para o surgimento de novas natrativas
no cotidiano escolar, em que experiéncias exitosas sobre a tematica racial
possam sem contadas e entrelacadas a outras experiéncias.

Esperanca Garcia* foi uma escrava negra que escteveu uma carta
enderecada ao Governador da Provincia do Piauf no ano de 1770 relatando
os maus tratos que recebia e aos seus filhos, reivindicava o diteito de retorno
junto aos seu maridos pois foi retirada a for¢a da fazenda onde viviam e
pelo direito de batizar seus filhos na igreja.

# Cf. Tese PACHECO, Dirceu, 2008. O autor narra sua trajetotia das praticantesdocentes Professora Nilda Amélia
(sua ex- professora) e a Inspectrice francesa MlleColly.

¢ Ela escreveu a carta um ano depois que os jesuitas, de quem era escrava, foram expulsos do Brasil por Marqués
de Pombal. Foi levada a for¢a da Fazenda Algoddes, perto de Floriano (Piauf), para uma fazenda em Nazaré do
Piaui. A partir de alguns escassos documentos e o proprio contexto do Piaui Colonial, essas informagdes foram
prestadas pelos pesquisadores, o antropélogo Luis Mott e o historiador Solimar Oliveira Lima acerca da histéria de
vida de Esperanga Garcia. Afirma-se que a carta original estd em Portugal, e uma copia foi descoberta no arquivo
publico do Piaui pelo pesquisador e historiador Luiz Mott em 1979.
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Carta de Esperanca em sua escrita original,

“Eu sou qua escrava de V. Sa. administragio de Capam. Ant® Vieira de Couto, cazada.
Desde que o Capam. 14 foi adeministrar, q. me tirou da fazenda dos algodois, aonde
vevia com meu marido, para set cozinheira de sua caza, onde nella passo mto mal. A
primeira hé q hd grandes trovoadas de pancadas em hum filho nem sendo uha crianca
q. lhe fez estrair sangue pella boca, em mim néo pogo esplicar q. sou hu colcham de
pancadas, tanto q. cahy hud vez do sobrado abaccho peiada, por mezericordia de Ds.
esCapei. A segunda estou eu e mais minhas parceiras por confecar a tres annos. E hud
crianga minha e duas mais por batizar. Pello q. Peco a V.S. pello amor de Ds. e do seu
Valimto. ponha aos olhos em mim ordinando digo mandar a Procurador que mande p.
a fazda. aonde elle me tirou pa eu viver com meu matido e batizar minha filha q. De
V.Sa. sua escrava Esperanca Garcia” (GARCIA, 1770).

A carta de Esperanca é mais que um relato de violéncia, ela nos chega
como uma estratégia de luta a fim de resistir e sobreviver ao sofrimento
presente. Pensando em sua condicio de uma mulher negra escrava, suas
possibilidade de dialogar e reinvindicar direitos seriam minimas e passivel de
castigos severos, ela tinha outras consciéncias de forga e perseveranga,

Em muitos casos, a resisténcia envolvia agdes mais sutis do que revoltas, fugas e
sabotagens. Inclufa, aprender a ler e a escrever de forma clandestina, bem como
transmissao desse conhecimento aos demais. Em Natchez, Lousiana, uma escrava
comandava uma “escola noturna”, dando aulas a seu povo das onze horas as duas da
manha3, de maneira que conseguiu “formar” centenas de pessoas (DAVIS, 2016, p.34).

Pensar outras possibilidades de se se movimentar “ter a consciéncia
de seu enorme poder — sua capacidade de produzir e criar”. Esperanga, escreve
a carta, dendncia seu agtressor, reclama o direito de viver sua religiosidade —
batizar os filhos, solicita o retorno pra fazenda junto ao seu marido. Pensa
coletivamente quando sua peticdo se estende as companheiras. Lutou por seu
direitos sabendo que como escravizada ndo possui nenhum. Apoés oito anos da
peticao, Esperanca continuou a se mobilizar, conseguindo fugir, supomos que
essa decisdo tenha sido pela falta ou resposta negativa a sua catta.

Conta que dou a V. As. Da residéncia de Nazaré, que é procurador o Capitio
Antonio Vieira do Couto: (ele) tirou uma escrava chamada Esperanca, casada,
da fazenda de Algoddes e nio tem concedido tempo algum para a dita ir fazer
vida com seu matido, vendo apertada com vérios castigos tem fugido por varias
vezes e o dito Capitio tem posto tio timida a dita em forma uma quinta feira
deu tanta bordoada com um pau e com ela no chio e depois jurou que havia de
amarrar dita escrava se erretitou com os dois filhos, um nos bracos, de 7 meses
e outro de 3 anos; o presente ndo tem tido noticia dela.
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Nio ha duvidas de que Esperanca Garcia estava insatisfeita com seu
destino de serviddo, mais ela tinha planos ainda maiores para si e sua familia,
pensar na liberdade e emancipagdo do povo negro — ela estava determinada
a resistir. As narrativas histéricas de Esperanca Garcia nos levam para
caminhos de histérias possiveis que podem ser construidas e vividas,
permitindo a revisitar um passado ¢ reescrevendo e dando continuidade as
histérias perdidas e invisibilizadas pelo processo de escravizagio, pelo racismo,
pelo sexismo, pela violacdo de direitos civis e sociais.

A origem de sua for¢a ndo era um poder mistico vinculado a maternidade, e sim
suas experiéncias concretas como escravas. Sio experiéncias acumuladas por
todas essas mulheres que labutaram sob o chicote de seus senhores, trabalharam
para sua familia, protegendo-a, lutaram contra a escravidio e foram estupradas,
mas nunca subjugadas. Foram essas mulheres que transmitiram para suas des-
cendentes do sexo feminino, nominalmente livres, um legado de trabalho duro,
perseveranga e autossuficiéncia, um legado de tenacidade, resisténcia e insistén-
cia na igualdade sexual — em resumo, um legado que explica os pardmetros para
uma nova condi¢io de mulher. (DAVIS, 2016, p.41).

Criar e re-inventar narrativas outras é especialmente importante para
nés mulheres da América Latina, por sermos negras e femininas, num sistema
opressor colonial implicado no preconceito racial, de género, e social. Construir
cartografias emancipatérias individuais e coletivas, de fazeres solidos e
também flutuantes na dindmica do aprender e ensinar o que ja foi comecado
pelas nossas ancestrais e pelas presentes.

Fazer circular nossas historias de sofrimento e de conquistas como
reivindicagbes e demandas ja conquistadas, espagos sociais e politicos em que
ja fazemos parte, visibilizar nossas producdes académicas, artisticas e
profissionais, educat nossas criangas para uma consciéncia racial firme e bonita,
falar da nossa sadde, do nosso corpo, reclamar nossas politicas e demandas,
desenvolver a¢des de combate ao racismo e politicas de sobrevivéncia.

Memoéria como extensdo de luta e resisténcia

As memorias podem ser consideradas como uma caixa em que se guarda
objetos especiais e de grande valor, com o passar do tempo alguns objetos
podem ser tirados, outros adquiridos e assim a caixa vai se tornando um lugar
que se guarda muitas lembrancas, seja boas ou ruins. Em seu livro Ensinando
a transgredir: a educa¢do como pratica da liberdade, bell hooks, afirma que
ndo é facil dar nome as nossas dores e nem criar teorias a partir desse lugar.

Mais ¢é dentro desses espagos que emergem o movimento de luta e
resisténcia sabendo que essas narrativas construidas nos conflitos, serviram
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de exemplo e apoio na construcido do pertencimento e fortalecimento
identitario principalmente da mulher negra. O poema de Concei¢dao Evaristo,
A noite nao adormece nos olhos das mulberes, descreve de maneira delicada a
guarda e cuidado desse lugar de dor e resisténcia.

A noite nio adormece

nos olhos das mulberes

a lna fémea, semelhante nossa,
em vigilia atenta vigia

a nossa menoria.

A noite nao adormece

nos olhos das mulberes

hd mais olbos que sono

onde lagrimas suspensas
virgnlam o lapso

de nossas molhadas lembrangas.
[]

A noite nio adormecerd jamais
nos olhos das fémeas

pois do nosso sangue-mulber

de nosso liguido lembradico

em cada gota que jorra

um fio invisivel ¢ tonico
pacientemente cose a rede

de nossa milenar resisténcia.
(Conceigao Evaristo, 2013)

As memorias individuais e coletivas permitem visitar um passado e
lembrar do que ja foi vivido. De acordo com Satlo, esse “lembrar” se da
dentro do conceito de pds- memotia, considerando como a,

A geracio seguinte aquela que protagonizou os acontecimentos, ou seja, é a
meméria dos filhos sobre a memoria dos pais. [...] a pés-memoria cumpre as
mesmas fungoes classicas da meméria: fundar um presente em relagio com um
passado. A relagdo com esse passado nio ¢ diretamente pessoal, em termos de
familia e pertencimento, mas se da através do publico e da memoria coletiva
produzida institucionalmente. (SARLO, 2007, p.97).

Essa meméria coletiva como voz enunciadora de uma produgido de
movimento educativo na perspectiva de se re-inventar enquanto mulheres
negras latinas que seguem formando uma rede de aprendizagens outras na
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luta, na esperanga, organizacio de um sentimento de identidade coletivo,
“fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucio de si, (SARLO,
2007). Esperanga Garcia tem sua continuidade em cada uma de nés mulheres
negras afro- brasileiras, que em suas narrativas trazem as memorias de lutas
e resisténcia dessa escrava negra brasileira.

Conclusao

Construir outras agendas a partir de uma leitura decolonial dialogando
com outras narrativas femininas que pensam outro projeto de sociedade
partindo de referenciais identitario que permitem olhar para as memorias
histéricas de mulheres e de mulheres negras lembrando e ensinando que é
possivel outas vivéncias significativas e transformadoras. Nesse sentido pensar
a partir do decolonialismo nos ajuda a retomar o caminho da ancestralidade,
da histéria nido contada, dos corpos e mentes nido escravizados que o
colonialismo nos fez esquecer. Em outras palavras, conforme a afirmativa

de Miranda (2013, p. 103),

As trajetorias dos sujeitos representados como o “Diferente” da coloniza¢io
passam a ganhar relevo, bem como suas ancestralidades, tendo em vista os
objetivos da agenda antirracista a qual nos referimos. E com esse olhar que
insistimos em trilhar percursos que incluam a experiéncia com, as praticas de
aprender juntos/as no que concerne aos desafios de desaprender para reaprender
novamente as multiplicidades que nos definem como sujeitos.

Afirmamos que estas narrativas tém seu espelhamento nestes
movimentos, iniciados, na maioria das vezes em nossas casas, com nossas
ancestrais bem como nas praticas pedagogicas de outras mulheres negras,
em seus diferentes chdos de escola, seja ela a real ou imaginaria. O campo
das relacdes raciais vem desde o surgimento da Lei 10.639/2003 impactando
o curticulo, forcando “suas margens” para que efetivamente as diretrizes
curriculares retomem novos cursos e efetivamente alcancem seus objetivos.
Para isso, ndo basta s6 modificar o curticulo por decreto. E necessario manter
todos os processos que visem a formacio permanente de professores, dentro
desta tematica racial, bem como se vém em outros campos do conhecimento.
Contudo, ao final deste trabalho parece razoavel supor que tal abordagem
seja particularmente promissora entre escolas e comunidades pobres de
periferia e com clientela de maioria negra, ndo raras vezes feminina, que
ainda se encontram extremadamente vitimadas pelas violéncias dirigidas as
diferencas e materializadas na forma das desigualdades e invisibilidades sociais.
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A PEDAGOGIA DOS CORPOS E CULTURAS
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Maria Balbina dos Santos/ACULTEMA

Rita de Cassia Dias Pereira Alves/CECULT/UFRB

Palavras chaves: Corpo; Cultura; Patriménio.

Resumo: Este texto é arcabougo preliminar de uma pesquisa
em fase de compilagdo de dados, como requisito para cumprimento
do estagio P6s-doutoral em Educagio e Praxis Pedagogica, na linha
de pesquisa Cultura Corporal, Educagido e Lazer da Faculdade de
Educagio da Universidade Federal da Bahia, tem como propésito
estudar a pedagogia dos corpos no Terreiro de Candomblé Caxuté,
localizado na Costa do Dendé, cidade de Valenga/Ba, ha 180
quilémetros da capital, Salvador. Toma como base as categorias
Identidade, Educag¢ido, Patriménio Culturas e Ancestralidade,
estruturantes para compreender como se desenvolvem a Pedagogia
de Terreiro, formagdo, preservagdo e valorizagdo da cultura e
religiosidade neste espago. O Caxuté é composto de um terreiro de
Candomblé nagido Angola, uma escolar de matriz Banto-Indigena e
0 Museu da Costa do Dendé, como é chamado o territorio de
identidade a partir das consideragdes do geografo baiano Milton
Santos, que perfazem uma estrutura de religiosidade, cultura e
empoderamento de seus participantes residentes e em transito.
Perceber como estes corpos sido construidos, significados e
ressignificados é objetivo desta pesquisa. O corpo, mediador das

7 Anilia de Jesus Moreira, Licenciada em Educagio Fisica, UCSAL, Especialista em Metodologia do Espotte e
Educagio Fisica Escolar/UNEB, Mestra e Doutora em Educagio/UFBA, Pés doutoranda em Educacio, UFBA,
membro da Comunidade do Terreiro Caxuté, Valenca/Ba, Professora Adjunta do Centro de Formagio de
Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia/ CFP/UFRB. Maria Cecilia de Paula Silva, Licenciada
e Bacharela em Educacio Fisica UFV/MG, Mestra e Doutora em Educacio Fisica, Pés Doutora em Sociologia e
Antropologia, Strasburg/Franca, Professora Associada da Faculdade de Educacio da Universidade Federal da
Bahia/UFBA. Hericlito dos Santos Barbosa, Tata Luangomina,Bacharel em Ciéncias Sociais ¢ Humanidades,
UNILAB/BA, mestrando em Estudos da Africa/ UFRB, membro da Comunidade e Terreiro Caxuté, Valenca/BA.
Maria Balbina dos Santos, MametTu Kafurengd, Licenciada em Pedagogia, lider espiritual do Terreiro Caxuté,
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aprendizagens, se constitui atualmente em fértil campo de estudos
e relatos especialmente em ambientes de resisténcia como é o caso
do Caxuté que discute a valorizagdo da cultura Bantu e as formas
de ser e viver das comunidades indigena e afro-brasileira. Para
conduzir metodologicamente a pesquisa adotamos o estudo de caso
e pesquisa em histéria no tempo presente, cujas nuances
epistemoldgicas estdo ancoradas em estudos culturais e decoloniais,
tendo ainda bases do campo de estudo da Educagdo Fisica. Dessa
forma, estudiosos como Kabengele Munanga, Muniz Sodré, Maria
Cecilia de Paula Silva, Stela Caputo, Marco Aurélio Luz, Stuart Hall,
Homi Bhabha sido bases tedricas que favorecem a um tragado de
escrita baseado nas interseccionalidades teorica, categoérica e
epistemolégica. O projeto aloca-se no grupo de Pesquisa HCEL,
Historia da Cultura Corporal, Educagdo, Lazer e Sociedade da
Faculdade de Educagdao da UFBA, que tem o trabalho voltado para
a discussdo de fendmenos e tematicas que abordam corporeidade
em espagos de resisténcia e tradigdo. Existe ainda uma motivagio
necessaria que é a compreensio mais afunilada sobre relagbes
étnico-raciais e luta antirracista como pontes para a ambigdo de
redugio de desigualdades e maior democratizagdo dos espagos
educativos, formais e nio formais.

1. Introducao

Hste texto pretende discutir a pedagogia dos corpos, ancestralidades,
identidades e manutencio de patriménio de comunidade tradicional no
Terreiro Caxuté, em Valenca/Ba.O corpo, mediador das aprendizagens, se
constitui atualmente em fértil campo de estudos e relatos especialmente em
ambientes de resisténcia como é o caso do Caxuté que discute a valorizagdo
da cultura Bantu e as formas de ser e viver das comunidades indigena e
afro-brasileira. Para conduzir metodologicamente a pesquisa adotamos o
estudo de caso e pesquisa em histéria no tempo presente, cujas nuances
epistemoldgicas estdo ancoradas em estudos culturais e decoloniais, tendo
ainda bases do campo de estudo da Educagio Fisica. Dessa forma, estudiosos
como Kabengele Munanga, Muniz Sodré, Maria Cecilia de Paula Silva, Stela
Caputo, Marco Aurélio Luz, Stuart Hall, Homi Bhabha sido bases teéricas
que favorecem a um tracado de escrita baseado nas interseccionalidades
tedrica, categdrica e epistemoldgica.

O projeto aloca-se no grupo de Pesquisa HCEL, Hist6ria da Cultura
Corporal, Educacio, Lazer e Sociedade da Faculdade de Educagio da UFBA,
que tem o trabalho voltado para a discussdo de fendmenos e tematicas que
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abordam corporeidade em espacos de resisténcia e tradicdo. Existe ainda
uma motiva¢io necessaria que ¢ a compreensio mais afunilada sobre relagdes
étnico-raciais e luta antirracista como pontes para a ambicdo de reducdo de
desigualdades e maior democratizagdo dos espagos educativos, formais e
nao formais.

Para tanto, foi preciso compreender que o estudo do corpo e suas
aprendizagens se constituem atualmente em amplo campo para pesquisadores
em busca de um entendimento dos significados e significantes da corporeidade
de comunidades resistentes e tradicionais. O processo se explica pela
necessidade de debates sobre as teses de construgdo, discussdao e respeito a
um pafs plural, cultural, étnica e racialmente (Kabengele Munanga). Tais
pensamentos ganhatram visibilidade a pattir da promulgacio das Leis 10.639/
2003 e 11.645/2008, que obtigam o estudo da histdtia e da cultura africana,
afro-brasileira e indigena nas escolas e fora delas. Esta nova visdo de corpo,
culturas e educagio rompe ¢/ou amplia as compreensdes sobre o forjamento
de um corpo brasileiro sob a 6tica dominante da branquetude e da cultura
universal europocéntrica. Nao significa, entretanto, que devamos banir as
contribui¢Ges histéricas destas vertentes, mas, implica em empreender uma
nova compreensio de culturas amassadas historicamente e que sobreviveram
gracas a resisténcia cultural e religiosa, principalmente. A produc¢io de
compreensdes contributivas para a educagdo, de forma a modificar
instrumentos, didatica e praticas pedagégicas na escola e fora dela, temampla
repercussiao no ambiente académico, sendo ainda incipientes na socializagio
de suas reflexées na sociedade em geral.

A primeira etapa da pesquisa foi concluida com o levantamento da
histéria do Caxuté, focalizando principalmente a linha matriarcal de lideranca
espiritual no terreiro, atualmente sob a lideranca de Mie Barbara ou em seu
significado étnico Mammetu Kafurenga. A partir dai, a observag¢ao dos rituais
de “feicao de santos” e as festas que celebram a iniciagio ao Candomblé se
tornaram importantes para perceber os transitos corporais por meio das
dancas de terreiro. Um segundo ponto, ainda em estudo, visa interpretat o
aprendizado dos corpos na légica da pedagogia dos terreiros, caracterizada
pela circularizacdo de saberes e expressoes ritualisticas.

A imersdo da pesquisadora e seus supervisores, autores deste texto,
acontece em momentos celebrativos, a exemplo da festa de consagragdo dos
otix4s e o cotidiano dos sujeitos em preparagio pata a iniciacdo. A fase final
devera contemplar um artigo com os dados da pesquisa e um seminario do
grupo de pesquisa para discutir e publicizar os resultados, conforme exige o
regimento do estigio pés-doutoral.
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MAE BARBARA DO TERREIRO CAXUTE

Coordenadora Regioanal do Baixo Sul da Bahia, Federacao Nascional do Culto Afro
Brasileiro - FENACAD

Um ponto de apoio necessario é a compreensdo sobre diferencas. O
corpo, como mediador do processo de identidade, tem a tarefa de traduzir essas
diferencas, mas estd constatagao ¢ bem recente e necessita ser ampliada. Partimos
da realidade vivenciada atualmente no Brasil onde os numeros estatisticos

mostram um grau elevado de desigualdades raciais, sociais, culturais e institucionais,
surgidas do processo de subalternizagio de corpos considerados dissonantes a
exemplo dos negros e indigenas. Contribuir para o desvelamento destas situagdes
excludentes ¢ também motivacio deste estudo. Seguimos, portanto, uma busca
por entendimento da existéncia do Terreiro Caxuté, onde religiosidade, tensGes
sociais, culturas e formagio se entrelacam, fazendo acontecer a corporificagao
de uma resisténcia que envolve tradi¢ao, valores, rituais e convivéncias solidatias.
Como esta comunidade consegue sobreviver de forma autbnoma e qual o papel
dos corpos residentes e em transito que se comunicam e se envolvem para
fortalecer suas presengas no mundo sao fatores de compreensio preponderantes
para este trabalho. Para tanto, é preciso uma pesquisa histérica sobre a construgdo
do Caxuté, untada a presenca da pesquisadora para compreender as estruturas
dos corpos e suas manifestagbes de movimento, sentimentos e culturas. Desta
forma, talvez se possa descrever ou levantar observagdes mais contributivas
para dar visibilidade ao Caxuté, valorizando e respeitando suas bases formadoras,
sua importancia como patrimoénio material e imaterial. Portanto, tem esta pesquisa
o desejo de tentar interpretar subjetividades, afetividades e compromissos
educativos e culturais a partir dos corpos, culturas, ancestralidades, educacao,
identidades, espacos e formacio humanista diverso e resistente. Descrever os
objetivos deste projeto implica em reconhecer que pontos a serem cumpridos
possam ser modificados a partir da imersdo na histéria do Terreiro Caxuté e das
dinamicas cotidianas dos corpos observados no lécus. Desta forma, o
pragmatismo exige que tracemos objetivos preliminares para constituicio de
uma no¢io do que possa ser o resultado final do estudo. Estudar a histéria do
Terreiro Caxuté e sua constituigdo a partir da interpretagdes dos corpos que 1a
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residem ou transitam é a ambicdo principal da pesquisa. A miudeza de detalhes
que aqui chamamos de posi¢des especificas podem ser traduzidas em:

1. Levantar dados historicos sobre o Terreiro Caxuté;

2. Compreender a dinamicidade da cultura angola;

3. Perceber a constituicdo e tesisténcia dos corpos no Terreiro Caxuté;

4. Entender o imbricamento entre religiosidade, identidade e ancestralidade.

Justificar uma proposta de estudo como esta por meio de estigio pos-
doutoral implica em explicar os passos da pesquisadora e seus desejos de educadora
em espago publico. Minhas interpretages sobre corpo, cultura e identidade,
unidas a defesa e engajamento contra as desigualdades raciais e sociais e o racismo,
constituidos na Bahia, sempre estiveram presentes na minha vida académica,
pessoal e profissional. Ndo vou precisar o inicio desta militincia, mas considero
minha atua¢do docente na escola publica municipal em Salvador, entre os anos
de 2001 € 2009, como fundamentes para o aprimoramento de minhas convic¢des.
Lecionando Educagao Fisica na Escola Municipal de Mussurunga I, na periferia,
tive a oportunidade de experimentar conexdes entre a formalidade escolar e as
dindmicas corporais e educativas da regido, nitidamente influenciada por
manifestagdes culturais afro- brasileiras como a Capoeira. Nio sendo uma
capoeirista formada ritualisticamente, contei com ajuda de mestres populares e
colegas de outras disciplinas para contemplar a escola com a cultura afro-brasileira,
além de desenvolver outras manifestagées da Cultura Corporal como os esportes
e as dangas, por exemplo. Minha expetiéncia e aprendizados em Mussurunga
foram fundantes para a busca de compreensdes académico-profissionais por
meio de um mestrado em Educacio e Prixis Pedagdgica no periodo de 2007/
2008, cujo resultado foi a dissertagio intitulada a Lei 10.639/2003 e o Ensino
da Educacgio Fisica nas escolas de Salvador. O trabalho foi feito escutando
alunos, professores e coordenadores pedagogicos de quatro escolas de Salvador,
uma de cada rede, estadual, municipal, privada e federal. Tirei da experiéncia
compreensdes preciosas para meu comportamento ja como professora
formadora no Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia, UFRB, onde ingressei, também por concurso puiblico, em
2009. A avalanche de experiéncias acumuladas, muitas, mal compreendidas, me
fez qualificar o estudo do corpo e da cultura, bem como das identidades, no
meu doutoramento onde estudei as concepgdes de corpo na Associagio Bloco
Carnavalesco Ilé Aiyé: um estudo a partir da histéria do bloco e das praticas
pedagogicas das Escolas Banda Eré e Mae Hilda. Entdo, eu pude compreender
um pouco mais sobre a presenca majoritaria do corpo negro na Bahia e a
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contradi¢do de ser esta corporeidade negada e subalternizada na escola e nos
espagos nio formais. O passo foi importante para compreender a engrenagem
capitalista doutrindria e mididtica que historicamente estabeleceu para a cultura
corporal afro- brasileira uma posi¢ao de invisibilidade e desvalorizagio. Os
mecanismos para efetivar essas politicas dominantes sdo justamente as
desigualdades raciais e sociais e o racismo em todos os espa¢os de podet, inclusive
e principalmente os publicos, a exemplo das escolas e universidades. Para chegar
a tais compreensdes foi preciso mergulhar numa “maratona” de leituras
classificadas como estudos culturais, pés- coloniais, decoloniais, ampliando assim
uma formacio inicial e matetial basicas do marxismo e do estruturalismo. Dessa
forma, me inclui em entidades do estudo do corpo e da cultura como o Colégio
Brasileiro das Ciéncias do Esporte, CBCE e edifiquei minha contribuigio no
Grupo de Pesquisa HCEL/FACED/UFBA, Histotia da Cultura Corporal, Lazer
e Sociedade, que, em seus 12 anos de criagdo, ja tem um lastro epistemoldgico
influente nos estudos sobre cultura afro-brasileira e corpo no Brasil, considerando
como base suas produgoes em pesquisa e extensdo e as tematicas dominantes
nas dissertagles e teses orientadas pela lider do HCEL, Prof* Dr* Maria Cecilia
de Paula Silva. A decisdo de estagio pés doutoral no meu “ninho” de formacio
se deve justamente as afinidades construidas ao longo de 12 anos ininterruptos.
De outro modo, faz-se necessario reconhecer o avango dos estudos do corpo e
da cultura afro-brasileira em outros campos de estudos, sendo, o da Educacio
Fisica. A necessidade de compreensio e alargamento da tematica ancestralidade,
me levam por caminhos da Antropologia, Sociologia e Filosofia, ativando nesta
pesquisadora no mundo das intereseccionalidades, transdisciplinaridades e
interdisciplinaridades necessatrias a compreensio e a formacio qualificada. A
relevancia destes estudos se alarga nas producdes mais atuais no campo da
Educacio, sendo necessaria uma atualizacdo tedrica e ética de pesquisadores.
Corpo e cultura sio hoje exaustivamente debatidos em quase todos os campos,
instigados pelos estudos culturais, pds-coloniais, e ja inseridos nas chamadas
“Epistemologias do Sul”. A “moda” como muitos querem crer, na verdade
produz um movimento contra hegemonico cultural, epistemoldgico e politico,
ndo alijando as importancias das discusses sobre classes sociais. O momento
literario e cientifico é incessante e demanda responsabilidade e compromissos
dos pesquisadores no sentido de producao, discussio e difusdo das compreensdes,
no sentido de que sejam socializadas dentro e fora das escolas. Para a estruturagdo
deste projeto de pesquisa, visitei leituras de autores que debatem as questdes do
corpo e educacio em espacos de tesisténcias. Se fazem necessarias reflexdes
sobre as produg¢des de Le Breton, (2007), Silva, (2008), Ghiraldelli (2007), Dadlio,
(2010) tedricos que atualizam a literatura sobre corpo e corporeidade. Do mesmo
modo, estudar Munanga (2005 e 2006), Gomes, (2004) e Hall (2006 e 2007),
Bhabha (2007) é fundante para compreender a amplitude das abordagens sobre
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identidades, diferencas, relagSes étnico-raciais e cultura. Outra vertente de estudos
para contemplar categotias como ancestralidade e terreiro, se baseia em estudos
de Luz (2002), Sodré (1996, 1998 e 2017), Caputo (2012), Bastide, (2001).
Martins, org. (2009). So estes os principais tedticos/as que compdem a fase
inicial do projeto, devendo ser o arcabougo ampliado com as discussdes sobre
minhas autorias de mestrado e doutorado em Educacio, (2013 e 2014), além de
outras produgdes académicas do grupo HCEL que contemplem tematicas afins.

Trajetoria de pesquisa e percurso metodologico

No plano inicial, demarcado pelo cronograma, iniciarei a pesquisa
com reconhecimento e estudo do lécus, o Terreiro Caxuté, para ampliar
minhas impressoes e delinear o tragado das visitas que deverdo ser feitas
com o objetivo de observar as praticas corporais cotidianas no terreiro
construidas nos rituais e festas. Na fase de levantamento de dados histéricos
sobre o Caxuté, devera ser feita uma pesquisa bibliografica que podera
envolver artigos, livros e o site que abriga o Museu da Costa do Dendé,
espago que comporta o Terreiro e a escola Caxuté. Fundamental serd trabalhar
com memotia e oralidade, escutando os sujeitos/as que pettencem ao Caxuté,
suas liderancas e administradores. Em fase de tensionar a escrita, trabalharei
a leitura dos tedricos escolhidos até aqui para produzir o arcabougo literario.
Como pertengo a um grupo que tem suas bases fincadas na discussao coletiva,
deverei discorrer sobre as fases da pesquisa dentro do préprio ambiente. Os
métodos adotados: pesquisa em histéria no tempo presente e estudo de caso,
deverdo ser discutidos também no grupo de pesquisa e estruturados a partir
da supervisdo principal da professora Maria Cecilia de Paula Silva. A fase
tinal devera ser construida a partir da escrita de um artigo contemplando as
conclusées do estudo e obrigatoriamente relatério interinstitucional (UFRB

e FACED/UFBA).
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